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GESTAO, FORMAGAO DE PROFESSORES
E INCLUSAO

INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um docu-
mento que define as diretrizes e expectativas de aprendizagem
para a educacdo basica no Brasil. Criada para orientar o desen-
volvimento de curriculos escolares, a BNCC visa assegurar que
todos os estudantes do pais tenham acesso a uma educagdo de
qualidade, promovendo a equidade e a inclusdo. Nesse contexto,
a educacgao inclusiva emerge como um componente essencial,
exigindo que as escolas adaptem suas praticas pedagdgicas para
atender as necessidades de todos os alunos, incluindo aqueles
com deficiéncia.

A implementagdo da BNCC traz diversos desafios e opor-
tunidades no que tange a formacdo de professores. A educacao
inclusiva requer profissionais preparados para lidar com a di-
versidade nas salas de aula, utilizando estratégias pedagégicas
que promovam a participacdo e o aprendizado de todos os estu-
dantes. Esse cenario demanda uma reflexao sobre como a BNCC
pode influenciar a formacao de professores, garantindo que eles
estejam capacitados para implementar praticas inclusivas.

A justificativa para esta revisdo bibliografica reside na
urgente necessidade de compreender as implicagdes da BNCC na
formacao de professores para a educacao inclusiva. A formacao
adequada dos professores é essencial para o sucesso da inclusao
escolar, pois sdo esses profissionais que, em ultima instancia,
traduzem as diretrizes curriculares em praticas pedagdgicas
concretas. A andlise das politicas educacionais, das diretrizes
da BNCC e das praticas de formagdo de professores ajudara a
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identificar lacunas e propor melhorias que favorecam uma
educacgao equitativa.

O problema central a ser investigado nesta revisao biblio-
grafica é: de que maneira a BNCC influencia a formacao de pro-
fessores para atuar na educacao inclusiva? Este questionamento
busca explorar as diretrizes estabelecidas pela BNCC e como elas
sdo incorporadas nos programas de formacao de professores,
bem como os desafios enfrentados e as praticas bem-sucedidas
identificadas na literatura.

O objetivo desta revisao bibliografica é analisar as im-
plicagdes da BNCC na formacao de professores para a educagao
inclusiva, destacando os principais desafios e propondo estraté-
gias para aprimorar a preparac¢do dos docentes para atuarem de
forma inclusiva nas escolas brasileiras.

O texto esta estruturado em diversas se¢des que visam
aprofundar a andlise das implicacoes da BNCC na formacgao
de professores para a educacgao inclusiva. Inicialmente, é feita
uma contextualizacdo da BNCC, seguida pela apresentacao
das definicbes e conceitos de educacao inclusiva conforme
estabelecidos pela BNCC. Em seguida, aborda-se a evolucado
historicadaeducacaoinclusivanoBrasil,destacando os principais
marcos legais e politicas publicas. A metodologia utilizada na
pesquisa é detalhada, explicando a abordagem qualitativa e
os critérios de selecdo das fontes. Os resultados e discussoes
sdo apresentados em subsecdes que tratam da formacdo de
professores para a educacao inclusiva, das implicacdes da
BNCC nessa formacdo, e das politicas e praticas de inclusao na
educacao. Por fim, sdo discutidos os desafios e perspectivas

para a implementacdo da BNCC e da educagao inclusiva no

_
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Brasil, culminando nas considerag¢des finais que sintetizam os

principais achados e sugestoes para futuras pesquisas.

REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico esta estruturado em trés partes prin-
cipais. A primeira parte contextualiza a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), destacando seu desenvolvimento, objetivos
e diretrizes principais. A segunda parte apresenta as defini¢des
e conceitos de educagao inclusiva conforme estabelecidos pela
BNCC, enfatizando a importancia da valorizacao da diversidade
e das praticas pedagogicas inclusivas. A terceira parte aborda a
trajetoria da educacdo inclusiva no Brasil, analisando os marcos
legais, as politicas publicas e os desafios enfrentados na imple-
mentacdo de uma educacdo que atenda as necessidades de to-
dos os estudantes. Esta estrutura permite uma compreensao do
tema, fundamentando a andlise das implicagdes da BNCC na for-

macao de professores para a educagdo inclusiva.

CONTEXTUALIZACAO DA BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um docu-
mento fundamental para a educagao brasileira, estabelecendo
os direitos de aprendizagem de todos os estudantes. A sua cria-
¢do e implementacdo tém sido marcos significativos na busca
por uma educacgdo equitativa e de qualidade no pais.

O processo de desenvolvimento da BNCC iniciou-se

em 2014, quando o Ministério da Educacdo (MEC) lancou o
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movimento de elaboragdo do documento, visando padronizar
os conteddos e competéncias essenciais a serem desenvolvidas
pelos estudantes em todas as escolas do Brasil. Diversas versoes
preliminares foram elaboradas e submetidas a consultas
publicas, envolvendo milhares de professores, especialistas
em educacdo e a sociedade civil. Este processo participativo
buscou garantir que o documento refletisse as necessidades e
expectativas da educagao brasileira.

Segundo Araujo (2021, p. 180), “a BNCC foi desenvolvida
com a intencdo de assegurar que todos os estudantes tenham
acesso aos mesmos conteudos e competéncias, promovendo
uma educacao inclusiva”. Este movimento foi essencial para pro-
mover uma unificacdo dos curriculos escolares, minimizando
desigualdades regionais e sociais na oferta educativa.

A versdo final da BNCC foi homologada em 2017 para a
Educacao Infantil e o Ensino Fundamental, e em 2018 para o En-
sino Médio. Este documento normativo passou a ser referéncia
obrigatoria para todas as escolas publicas e privadas do pais,
orientando o planejamento curricular e as praticas pedagogicas.

A BNCC estabelece uma série de objetivos e diretrizes
que orientam a educacdo basica no Brasil. Entre os principais
objetivos, destaca-se a promoc¢ao da formacao integral dos es-
tudantes, contemplando ndo apenas os aspectos cognitivos, mas
também os aspectos socioemocionais, culturais e éticos. A BNCC
“propoe um curriculo que valoriza a diversidade e promove a
inclusao, reconhecendo as diferentes realidades e necessidades
dos estudantes” (Ferreira; Moreira; Volsi, 2020, p. 15).

As diretrizes da BNCC estdo organizadas em areas do

conhecimento e competéncias gerais. Estas competéncias sao
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descritas como as capacidades que todos os estudantes devem
desenvolver ao longo da educagdo basica, incluindo habilidades
como o pensamento critico, a comunicacao, a resolucao de pro-
blemas, e a capacidade de trabalhar de forma colaborativa. A én-
fase na formacao integral busca preparar os estudantes para os
desafios do século XXI, tornando-os cidadaos ativos e participa-
tivos na sociedade.

De Oliveira Mercado e Fumes (2017, p. 22) destacam que
“a BNCC é um documento que reflete um compromisso com a
educacao inclusiva, propondo diretrizes claras para que as es-
colas promovam o desenvolvimento de todos os estudantes, res-
peitando suas diferengas e necessidades especificas”. Este com-
promisso € evidente na forma como a BNCC aborda a inclusao,
assegurando que as praticas pedagogicas contemplem a diversi-
dade presente nas salas de aula brasileiras.

Em resumo, a BNCC é um documento que tem como obje-
tivo principal orientar a educagao basica no Brasil, promovendo
a equidade e a qualidade educacional. Seu desenvolvimento foi
marcado por um processo participativo e colaborativo, e suas
diretrizes buscam assegurar a formacao integral dos estudantes,

valorizando a diversidade e promovendo a inclusao.

A BNCC E A EDUCACAO INCLUSIVA:
DEFINICOES E CONCEITOS

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um docu-
mento normativo que estabelece os direitos de aprendizagem e

desenvolvimento dos estudantes da educa¢ao basica no Brasil.

a
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Uma das caracteristicas centrais da BNCC é o seu compromisso
com a educacgado inclusiva, que se manifesta através de diretri-
zes e orientacdes que visam garantir o acesso, a participagao e a
aprendizagem de todos os estudantes, intelectuais, sociais, emo-
cionais, linguisticas ou culturais.

A educacio inclusiva, conforme definida pela BNCC, pres-
supode a valorizacao da diversidade e a promoc¢do de praticas
pedagodgicas que atendam as necessidades de todos os alunos.
Este conceito vai além da mera integracao de estudantes com
deficiéncia nas escolas regulares, propondo um ambiente edu-
cacional que acolha e respeite todas as diferencas. “A educagao
inclusiva busca garantir que todos os alunos tenham as mesmas
oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento” (Ferreira;
Moreira; Volsi, 2020, p. 18).

Segundo Araujo (2021, p. 183),a BNCC estabelece que “as
escolas devem desenvolver praticas pedagogicas que promovam
a inclusao, considerando as particularidades de cada estudante
e oferecendo as adaptacdes necessarias para que todos possam
aprender e se desenvolver “. Essa perspectiva inclusiva exige que
os professores estejam preparados para identificar e atender as
diversas necessidades dos alunos, promovendo um ambiente de
aprendizagem equitativo.

De Oliveira Mercado e Fumes (2017, p. 25) enfatizam que
“a BNCC propde diretrizes claras para que as escolas adotem
praticas inclusivas, o que envolve tanto a adaptag¢do curricular
quanto a utilizacdo de tecnologias assistivas e outros recursos
pedagodgicos que facilitem a participacdo de todos os alunos”. A
implementagdo dessas diretrizes requer um esforco conjunto de

toda a comunidade escolar, incluindo gestores, professores, pais
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e os proprios estudantes. Ferreira, Moreira e Volsi (2020, p. 22)
exemplificam bem a concep¢do de educacgao inclusiva presente
na BNCC:

A BNCC é um marco importante para a educagdo
brasileira, pois estabelece um compromisso claro
com a inclusdo e a equidade. Ao definir as com-
peténcias e habilidades que todos os alunos de-
vem desenvolver, a BNCC reconhece a diversida-
de como um valor fundamental e propoe praticas
pedagdgicas que respeitem e atendam as necessi-
dades de todos os estudantes, promovendo assim

uma educagdo inclusiva”.

Dessa forma, a BNCC ndo apenas reconhece a importancia
da educagdo inclusiva, mas também oferece diretrizes concretas para
que as escolas possam implementa-la de maneira eficaz. A inclusao,
conforme definida pela BNCC, é um processo continuo que requer
a adaptacao das praticas pedagogicas e a utilizacao de recursos
que garantam a participacdo plena de todos os estudantes no
processo educacional.

Em sintese, a BNCC e a educacdo inclusiva estdo ligadas
pela valorizacao da diversidade e pela promogdo de praticas
educacionais que assegurem o desenvolvimento e a aprendiza-
gem de todos os alunos. As defini¢cdes e conceitos presentes na
BNCC orientam as escolas a adotarem uma postura inclusiva, ga-
rantindo que todos os estudantes tenham as mesmas oportuni-

dades de sucesso educacional.
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EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

A educacgdo inclusiva no Brasil tem sido um campo em
constante evolugdo, refletindo mudangas sociais e politicas ao
longo dos anos. A trajetoria da educagao inclusiva é marcada por
avancos significativos, bem como por desafios persistentes na
implementagdo de politicas eficazes que garantam o acesso e a
permanéncia de todos os estudantes no sistema educacional.

A histéria da educacgao inclusiva no Brasil pode ser di-
vidida em varias fases, come¢ando com a institucionalizagdo
da educagdo especial nas décadas de 1960 e 1970, quando as
primeiras iniciativas para atender estudantes com deficiéncia
foram implementadas. Naquela época, a educacao especial era
segregada, com a criacdo de escolas e classes especiais. No en-
tanto, a partir da década de 1990, influenciadas por movimentos
internacionais de direitos humanos e inclusao, as politicas edu-
cacionais brasileiras comegaram a se orientar para a integracao
desses alunos nas escolas regulares.

O marco legal significativo para a educagdo inclusiva no
Brasil é a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
de 1996, que estabeleceu a obrigatoriedade da educacao para
todos, incluindo estudantes com necessidades educacionais es-
peciais. A partir da LDB, diversas outras normativas e politicas
publicas foram criadas para fortalecer a inclusao escolar, como o
Plano Nacional de Educacao (PNE) e a Politica Nacional de Edu-
cacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, de 2008.

Conforme destacado por Baptista et al. (2008, p. 20), “a
Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educa-

cao Inclusiva representa um avanco significativo, pois orienta as
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escolas a promoverem a inclusdo de todos os estudantes, garan-
tindo o direito a educagdo em ambientes regulares de ensino”.
Essa politica tem por objetivo assegurar que todas as escolas de-
senvolvam praticas pedagoégicas inclusivas, adaptando curricu-
los e métodos de ensino para atender as diversas necessidades
dos alunos.

Apesar dos avancos legislativos, a implementacao da edu-
cacdo inclusiva no Brasil enfrenta desafios significativos. Entre
os principais desafios estao a formagdo inadequada de professo-
res, a falta de recursos pedagogicos e tecnologicos, e a resistén-
cia de algumas instituicdes em adotar praticas inclusivas. Gre-
guol, Gobbi e Carraro (2013, p. 310) destacam que “a formacao
de professores ainda é uma barreira para a inclusao efetiva, pois
muitos profissionais nao se sentem preparados para lidar com a
diversidade nas salas de aula”.

Em contraste, existem avang¢os que devem ser reconheci-
dos. A crescente conscientizacdo sobre a importancia da educa-
cdo inclusiva tem levado a uma maior mobilizacao de recursos
e a criacdo de programas especificos para apoiar a inclusao. DE
Oliveira Mercado e Fumes (2017, p. 27) observam que “a uti-
lizacao de tecnologias assistivas e a adaptacdo curricular sao
estratégias eficazes que tém sido implementadas para promo-
ver a inclusdo de todos os estudantes”. Greguol, Gobbi e Carraro
(2013 p. 315) exemplificam bem os desafios e avan¢os na edu-

cac¢ao inclusiva:
A inclusdo escolar no Brasil tem avancado nas
ultimas décadas, contudo, ainda ha um longo ca-
minho a percorrer. A falta de preparo dos profes-
sores, a escassez de recursos pedagogicos e tecno-

logicos, e a resisténcia institucional sdo barreiras
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que precisam ser superadas. E fundamental que
haja um investimento continuo na formacdo de
professores e no desenvolvimento de politicas pu-
blicas que garantam a sustentabilidade das prati-

cas inclusivas.

Em resumo, a evolu¢do histérica da educagao inclusiva
no Brasil é marcada por uma transicao de um modelo segregado
para um modelo inclusivo, impulsionada por politicas publicas e
legislacao especificas. Os desafios ainda sdo consideraveis, mas
0s avang¢os demonstram um compromisso crescente com a in-
clusdao educacional. A superacdo desses desafios requer um es-
forco conjunto de todos os atores envolvidos no processo educa-
cional, visando garantir que todos os estudantes tenham acesso

a uma educacdo de qualidade e inclusiva.

METODOLOGIA

A presente pesquisa foi conduzida por meio de uma revi-
sdo bibliografica, visando analisar as implicagdes da Base Nacio-
nal Comum Curricular (BNCC) na formacao de professores para
a educacdo inclusiva. Este tipo de estudo permite identificar e
analisar conceitos, teorias e resultados de pesquisas anteriores,
proporcionando uma compreensao aprofundada do tema a par-
tir de fontes existentes.

A abordagem adotada nesta revisao é qualitativa, focada
nainterpretacdo e analise de contetudos textuais provenientes de
diversas publica¢des académicas, artigos, livros e documentos

oficiais relacionados ao tema. A revisao bibliografica possibilita
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a coleta sistematica de dados, organizando as informacdes para
que possam ser discutidas de maneira coerente e integrada.

Os instrumentos utilizados na pesquisa incluem bases
de dados académicas como SciELO, Google Scholar, periodicos
especializados e repositorios institucionais. Foram selecionados
textos que abordam a BNCC, educacgao inclusiva, formagdo de
professores e politicas educacionais, garantindo a relevancia e
atualidade das fontes consultadas.

Os procedimentos adotados na pesquisa envolveram a
definicdo de palavras-chave para a busca dos materiais, como
“BNCC”, “educacao inclusiva”, “formacao de professores” e “po-
liticas educacionais”. A partir dessas palavras-chave, foram rea-
lizadas buscas nas bases de dados selecionadas. Os critérios de
inclusao para a escolha dos textos foram a pertinéncia ao tema,
a qualidade metodologica e a contribuicao significativa para a
discussdo proposta.

As técnicas de analise empregadas incluiram a leitura
dos textos selecionados, a identificacdo dos principais conceitos
e argumentos, e a sintese das informagdes de maneira organiza-
da. Esta andlise permitiu a constru¢ao de um panorama sobre
o impacto da BNCC na formacao de professores, destacando os
desafios e propondo estratégias para uma formacgao eficaz.

A coleta de dados foi realizada por meio da pesquisa ele-
tronica de artigos cientificos, livros, teses, dissertacoes e docu-
mentos oficiais disponiveis nas bases de dados mencionadas. A
selecao dos materiais seguiu critérios de relevancia e qualidade,
garantindo que as fontes utilizadas fossem confiaveis e perti-
nentes ao objetivo da pesquisa.

Em resumo, a metodologia adotada nesta revisao
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bibliografica permitiu a coleta e analise de um vasto conjunto
de dados textuais, proporcionando uma compreensdao das
implicacbes da BNCC na formacao de professores para a
educacao inclusiva. A organizacdo sistematica das informacdes
fundamentaaanadlise dos desafios e oportunidades identificados,
oferecendo uma base sélida para a discussdo das estratégias

necessarias para a formacao eficaz de docentes inclusivos.

Quadro: Referéncias sobre a Formacdo de Professores e Educacdo

Inclusiva

Autor(es) | Titulo Conforme Publicado Ano
CARVALHO, | Formacgao de professores e educacao em di- | 2004
J.S.etal. reitos humanos e cidadania: dos conceitos as
acoes.
BAPTISTA, | Coléquio: Politica Nacional de Educagao Espe- | 2008
C.R.et. al cial na perspectiva da Educagao Inclusiva.
GREGUOL; | Formacao de professores para a educacao es-| 2013
GOBBI; pecial: uma discussao sobre os modelos brasi-
CARRARO leiro e italiano.
DE OLIVEI- | Base Nacional Comum Curricular e a educagao | 2017
RA MERCA- | especial no contexto da inclusao escolar. En-
DO, L. FU-|contro Internacional de Formacao de Profes-
MES, N. L. E. | sores e Férum Permanente de Inovacdo Edu-
cacional.
VITALIANO, | Formacdo de professores de Educac¢do Infan- [ 2019
C.R til para inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais: uma pesquisa colabo-
rativa.
FERREIRA; | Politicas de educagdo especial na perspectiva | 2020
DA SILVA da educacao inclusiva no Brasil: Em discussao
MOREIRA; | aBase Nacional Comum Curricular (BNCC).
VOLS], F.
ARAU]O, V.S. [ O lugar das diversidades na Base Nacional Co- | 2021
mum Curricular? BNCC.

Fonte: autoria prépria
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O quadro fornece um panorama das principais referén-
cias que embasam a discussao sobre a formacado de professores
e a educacao inclusiva. Cada entrada no quadro foi selecionada
para garantir a relevancia e a contribuigdo significativa para a
analise das implicacdes da BNCC. Esta abordagem permite uma
visdo clara e organizada das fontes que sustentam os argumen-
tos e achados apresentados ao longo do texto.

Apos a apresentacao do quadro, a discussao avanca para
a analise das implicacdes da BNCC na formacao de professores
para a educacgdo inclusiva. Esta andalise se apoia nas referéncias
destacadas, permitindo uma compreensao dos desafios, avancos
e perspectivas identificados na literatura revisada. A seguir, sdao
exploradas as estratégias e politicas que podem potencializar a

formacdo docente e promover uma educacgao inclusiva efetiva.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A nuvem de palavras a seguir foi gerada a partir da ana-
lise dos principais temas e conceitos abordados nas referéncias
utilizadas nesta pesquisa. Este recurso visual destaca as palavras
frequentes e relevantes, oferecendo uma representacgdo grafica
dos topicos centrais discutidos na literatura sobre a formagao de
professores para a educacdo inclusiva. A nuvem de palavras aju-

» o«

da a identificar os temas importantes, como “BNCC”, “educac¢do

»n

inclusiva”, “formacdo de professores”, “politicas educacionais” e

“praticas pedagogicas”, entre outros.
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Nuvem de Palavras: Temas Relevantes na Formacao de Professores
para a Educacao Inclusiva

Nuvem de Palavras dos Titulos das Referéncias

brasileiro as
: Politica
especia modelos i direitos
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. ~ - humanos lugar
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Fonte: autoria prépria

A visualizacdo da nuvem de palavras evidencia a énfase
dada a certos conceitos e permite uma compreensado imediata
das areas de foco desta pesquisa. As palavras em maior destaque
refletem os temas recorrentes nas publica¢des analisadas, forne-
cendo uma sintese visual que complementa a discussao textual.

Apés a insercdo da nuvem de palavras, a analise conti-
nua explorando como cada um desses temas se inter-relaciona
e contribui para a formag¢do de professores na perspectiva da
BNCC e da educacao inclusiva. Esta abordagem facilita a iden-
tificacdo das principais preocupacdes e orienta a discussao das
estratégias e politicas educacionais necessarias para a formacao

eficaz de docentes inclusivos.
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FORMACAO DE PROFESSORES PARA A
EDUCACAO INCLUSIVA

A formacgao de professores para a educagdo inclusiva é
um aspecto fundamental para a implementacgao efetiva das di-
retrizes da BNCC. Esse processo envolve tanto a formacao inicial
quanto a formacao continuada dos docentes, garantindo que eles
possuam as competéncias e habilidades necessarias para aten-
der as diversas necessidades dos estudantes em um ambiente
inclusivo.

No Brasil, a formacao de professores é regulada pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), que define a
necessidade de incluir contetidos relacionados a educagao es-
pecial e inclusiva nos cursos de licenciatura. No entanto, a apli-
cacdo pratica desses conteudos varia entre as instituicoes de
ensino superior. “A formacao de professores no Brasil enfrenta
desafios na integracao efetiva de contetidos sobre inclusao, re-
sultando em uma preparacao desigual dos profissionais” (Gre-
guol; Gobbi; Carraro, 2013, p. 312).

Em contraste, alguns paises desenvolvem modelos es-
truturados de formac¢do docente para a inclusdo. Na Italia, por
exemplo, a formagdo de professores inclui médulos especificos
sobre educacao inclusiva, com uma énfase maior na pratica e na
aplicacdo de estratégias pedagogicas inclusivas. Greguol; Gobbi;
Carraro (2013, p. 320) destacam que “a formacao de professores
na [talia é um exemplo de como um curriculo bem estruturado
pode preparar melhor os docentes para lidar com a diversidade
nas salas de aula”

A formacao de professores para a educacao inclusiva deve
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desenvolver uma série de competéncias e habilidades que per-
mitam aos docentes adaptar suas praticas pedagdgicas as neces-
sidades de todos os estudantes. Entre essas competéncias estdo
a capacidade de planejamento curricular adaptado, a utilizagao
de tecnologias assistivas, e o desenvolvimento de estratégias de
ensino diferenciadas. Ferreira, Moreira e Volsi (2020, p. 25) afir-
mam que “os professores devem ser capacitados para identificar
as necessidades individuais dos alunos e implementar estraté-
gias pedagogicas que promovam a participacao e o aprendizado
de todos”.

Além disso, é fundamental que os professores desenvol-
vam habilidades socioemocionais, como empatia e resiliéncia,
que lhes permitam criar um ambiente de sala de aula acolhedor
e inclusivo. Araujo (2021, p. 185) observa que “a formacao do-
cente deve incluir o desenvolvimento de competéncias socioe-
mocionais, essenciais para a construcao de uma educacgao inclu-
siva e equitativa”.

A formacao inicial de professores deve incluir contetidos
tedricos e praticos sobre a educacdo inclusiva. No entanto, a for-
macgdo continuada também desempenha um papel vital, ofere-
cendo oportunidades para que os professores atualizem seus
conhecimentos e aprimorem suas praticas pedagoégicas. Progra-
mas de formagdo continuada podem incluir workshops, cursos
de extensao, e programas de desenvolvimento profissional foca-
dos em inclusao.

De Oliveira Mercado e Fumes (2017, p. 28) enfatizam a
importancia da formacgao continuada ao afirmar que “a educagao
inclusiva requer uma atualizagdo constante das praticas

pedagoégicas, e os programas de formacdo continuada sao
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essenciais para que os professores possam acompanhar as novas
diretrizes e tecnologias educacionais”. Esses programas devem
ser acessiveis e relevantes, abordando os desafios enfrentados
pelos professores em suas praticas diarias. Baptista et al. (2008,

p. 30) tratam sobre a importancia da formacgdo continuada:
A formacgao continuada dos professores é um ele-
mento essencial para a implementacgao eficaz da
educagio inclusiva. E através de programas de
desenvolvimento profissional continuo que os do-
centes podem aprimorar suas praticas, comparti-
lhar experiéncias e desenvolver novas estratégias
pedagbgicas que atendam as necessidades de
todos os estudantes. Sem essa formacao, a inclu-
sdo escolar corre o risco de se tornar uma pratica
superficial, sem efetividade real na promocdo da

equidade e da qualidade educacional.

Portanto, a formacgdo de professores para a educagao in-
clusiva é um processo dinamico e continuo, que deve ser apoiado
por politicas educacionais e por uma infraestrutura que favore-
¢a o desenvolvimento profissional dos docentes. A combinac¢ado
de uma formacgao inicial com programas de formac¢do continua-
da eficazes é fundamental para preparar os professores para en-
frentar os desafios e aproveitar as oportunidades da educagao

inclusiva.

A BNCC E SUAS IMPLICACOES NA FORMACAO
DE PROFESSORES

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece
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diretrizes que impactam aformacao de professores no Brasil, com
um foco significativo na educacao inclusiva. A integracdo dessas
diretrizes nas praticas pedagdgicas é essencial para promover
uma educacdo de qualidade que atenda as necessidades de
todos os alunos.

A BNCC incorpora principios de educagdo inclusiva ao
definir que todos os estudantes tém o direito de acessar e par-
ticipar do processo educacional. Isso implica uma reformulagao
dos curriculos e praticas pedagogicas para garantir que as ne-
cessidades especificas de cada aluno sejam atendidas. “A BNCC
propde uma abordagem inclusiva, onde as adaptac¢oes curricula-
res sdao fundamentais para garantir o acesso a educacao de qua-
lidade para todos os estudantes” (Ferreira; Moreira; Volsi, 2020,
p. 20).

Segundo De Oliveira Mercado e Fumes (2017, p. 24), a
BNCC “apresenta diretrizes claras para que as escolas promovam
a inclusdo, adaptando seus curriculos e metodologias de ensino
de maneira a atender as diversas necessidades dos estudantes”.
Este enfoque requer que os professores estejam bem prepara-
dos para implementar essas adapta¢oes de maneira eficaz.

As diretrizes da BNCC para a formacgao de professores en-
fatizam a importancia de preparar os docentes para lidar com
a diversidade em sala de aula. Isso inclui a formacao inicial e
continuada, abordando tanto aspectos tedricos quanto praticos
da educacao inclusiva. Araujo (2021, p. 182) afirma que “a for-
macdo de professores deve ser estruturada de modo a incluir
conhecimentos sobre as diferentes necessidades educacionais
especiais, garantindo que os docentes estejam capacitados para

promover uma educac¢ao inclusiva”.
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No entanto, ha criticas sobre a implementac¢ado dessas di-
retrizes. Alguns estudiosos argumentam que a formacao ofere-
cida nas institui¢des de ensino superior nem sempre prepara os
professores para os desafios da inclusdo. Greguol, Gobbi e Carra-
ro (2013, p. 312) observam que “muitos programas de formacao
docente carecem de uma abordagem pratica e especifica sobre
a educacado inclusiva, resultando em professores que se sentem
despreparados para lidar com a diversidade nas salas de aula”,

Ferreira, Moreira e Volsi (2020, p. 22) exemplifica essas criticas:
Embora a BNCC estabeleca diretrizes claras para a
formacdo de professores, a implementagdo prati-
ca dessas orientacdes ainda enfrenta muitos desa-
fios. A falta de recursos, a resisténcia institucional
e a inadequacgdo dos programas de formacgdo sdo
barreiras que precisam ser superadas para que
a educacdo inclusiva seja promovida nas escolas
brasileiras. Sem um investimento adequado na
formacgdo docente, a inclusdo corre o risco de se
tornar uma politica apenas no papel, sem reflexos

reais na pratica educacional.

Existem, no entanto, casos e praticas que demonstram o
sucesso da integracao da educacdo inclusiva conforme preconi-
zado pela BNCC. Algumas escolas e redes de ensino tém imple-
mentado programas de formagdo continuada que se mostram
eficazes na preparacdo dos professores para a inclusdo. Esses
programas incluem workshops, cursos de especializa¢do e ini-
ciativas de desenvolvimento profissional que focam em estraté-
gias pedagoégicas inclusivas.

Baptista et al. (2008, p. 28) relatam um exemplo bem-

sucedido de formacdo continuada em uma rede de ensino
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municipal, onde “os professores receberam treinamento
especifico sobre educacdo inclusiva, resultando em uma
melhoria significativa na capacidade dos docentes de atender
as necessidades dos alunos com deficiéncia”. Esse caso ilustra
como o investimento em formacgao continuada pode capacitar os
professores e transformar praticas pedagoégicas.

Em sintese, a BNCC possui implicacdes na formacao de
professores, no que tange a educacao inclusiva. Embora exis-
tam desafios significativos na implementacao dessas diretrizes,
exemplos de praticas bem-sucedidas demonstram que é possi-
vel preparar os docentes para promover uma educacgao inclusiva
e de qualidade. A analise critica das diretrizes e a continua busca
por melhorias na formagdo docente sdo essenciais para alcancar

os objetivos estabelecidos pela BNCC.

POLITICAS E PRATICAS DE INCLUSAO NA
EDUCACAO

A promocao da educagao inclusiva no Brasil tem sido im-
pulsionada por uma série de politicas publicas e praticas peda-
gogicas voltadas para assegurar que todos os estudantes tenham
acesso a uma educacdo de qualidade. Estas politicas e praticas
sdo fundamentais para criar um ambiente educacional que aco-
lha a diversidade e promova a participacao de todos os alunos.

Diversas politicas publicas no Brasil tém buscado
promover a educac¢do inclusiva de maneira eficaz. A Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao

Inclusiva, implementada em 2008, é um exemplo significativo.

_
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Esta politica tem como objetivo garantir que estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdao sejam atendidas em classes
comuns do ensino regular, com o apoio necessario para seu
desenvolvimento.

Baptista et al. (2008, p. 22) afirmam que “a Politica Nacio-
nal de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
representa um marco importante, pois estabelece diretrizes que
orientam as escolas a adaptar suas praticas pedagogicas para
atender as necessidades de todos os estudantes”. Essa politica
tem promovido a inclusdo escolar através de medidas concretas,
como a formacao continuada de professores e a adaptac¢ado cur-
ricular.

Para que a inclusdo escolar seja efetiva, é essencial a ado-
cao de estratégias pedagodgicas que considerem as necessidades
especificas de cada estudante. Entre essas estratégias estao a di-
ferenciacdo de ensino, o uso de metodologias ativas e a persona-
lizacao do aprendizado. DE Oliveira Mercado e Fumes (2017, p.
26) destacam que “as praticas pedagogicas inclusivas devem ser
flexiveis e adaptaveis, permitindo que os professores ajustem
seus métodos de ensino as diversas necessidades dos alunos”.

Um exemplo pratico € a utilizacdo de metodologias como
a aprendizagem cooperativa, onde os estudantes trabalham em
grupos para resolver problemas e desenvolver projetos, promo-
vendo a colaboracao e o apoio mutuo. Ferreira, Moreira e Volsi
(2020, p. 28) observam que “a aprendizagem cooperativa é uma
estratégia eficaz para a inclusao, pois promove a interacado social
e o desenvolvimento de habilidades sociais entre os estudantes”.

As tecnologias assistivas desempenham um papel
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fundamental na promoc¢do da educacgao inclusiva, oferecendo
suporte adicional para que os estudantes com necessidades
especiais possam participar das atividades escolares. Estas
tecnologias incluem softwares especificos, dispositivos
adaptativos e ferramentas de comunica¢do aumentativa.
Segundo Greguol, Gobbi e Carraro (2013, p. 314), “a uti-
lizacao de tecnologias assistivas pode facilitar o processo de in-
clusdo, oferecendo aos estudantes os recursos necessarios para
superar barreiras de comunicagao e aprendizado”. Essas tecnolo-
gias ndo apenas auxiliam os estudantes, mas também fornecem
aos professores ferramentas eficazes para adaptar suas praticas
pedagogicas. Ferreira, Moreira e Volsi (2020, p. 30) demonstram

a importancia dessas tecnologias:

As tecnologias assistivas sdo instrumentos es-
senciais na promocdo da educagao inclusiva, pois
possibilitam que os estudantes com deficiéncia
tenham acesso ao curriculo escolar em condi¢des
de igualdade com seus pares. A integracdo dessas
tecnologias no ambiente escolar requer uma for-
macao especifica dos professores, que devem ser
capacitados para utiliza-las de forma eficaz, ga-
rantindo que todos os alunos possam desenvolver
suas capacidades.

Além das tecnologias assistivas, outros recursos peda-
gobgicos inclusivos, como materiais didaticos adaptados e jogos
educativos, também contribuem para criar um ambiente de
aprendizado acessivel para todos os estudantes. Aradjo (2021,
p. 187) ressalta que “a inclusdo de recursos pedagogicos diversi-
ficados é fundamental para atender as necessidades de todos os

alunos, promovendo uma educagao participativa”.
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Em sintese, as politicas publicas e praticas pedagogicas
de inclusdo escolar no Brasil tém avangado, promovendo um
ambiente educacional inclusivo. O sucesso dessas iniciativas
depende da adogao de estratégias pedagdgicas flexiveis, do uso
eficaz de tecnologias assistivas e do desenvolvimento continuo
das competéncias dos professores. Essas medidas sdo essenciais
para garantir que todos os estudantes tenham acesso a uma edu-

cacdo de qualidade.

DESAFIOS E PERSPECTIVAS

A implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e a promogdo da educagao inclusiva no Brasil enfren-
tam diversos desafios que precisam ser superados para alcangar
uma educacdo de qualidade para todos. Este processo exige a co-
laboracao de gestores escolares, politicas educacionais eficazes
e uma visao clara para o futuro.

A implementacao da BNCC e da educagdo inclusiva en-
frenta varias barreiras. Entre as principais dificuldades estdo a
formagdo inadequada dos professores, a falta de recursos pe-
dagogicos e tecnoldgicos, e a resisténcia por parte de alguns
profissionais e instituicdes. “Muitos programas de formacao
docente carecem de uma abordagem pratica e especifica sobre
a educacado inclusiva, resultando em professores que se sentem
despreparados para lidar com a diversidade nas salas de aula”
(Greguol; Gobbi; Carraro, 2013, p. 312).

Além disso, a infraestrutura escolar muitas vezes nao
estd adequada para atender as necessidades dos alunos com

deficiéncia, o que dificulta a implementacao das diretrizes
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inclusivas estabelecidas pela BNCC. Ferreira, Moreira e Volsi
(2020, p. 25) observam que “a falta de recursos adequados
nas escolas é uma barreira significativa para a inclusao,
comprometendo a capacidade dos professores de oferecer um
ensino adaptado as necessidades de todos os alunos”.

Os gestores escolares desempenham um papel impor-
tante na implementacao da BNCC e na promog¢do da educagao
inclusiva. Eles sdao responsaveis por garantir que as diretrizes
curriculares sejam aplicadas de maneira eficaz e que as praticas
pedagogicas inclusivas sejam adotadas. Araujo (2021, p. 185)
afirma que “a lideranga escolar é essencial para promover a in-
clusao, pois os gestores tém a responsabilidade de criar um am-
biente acolhedor e apoiar os professores na implementac¢do de
praticas pedagogicas inclusivas”.

As politicas educacionais também desempenham um
papel vital na promocao da inclusao. Politicas publicas eficazes
devem fornecer o apoio necessario para a formagdo continuada
dos professores, a adaptacao curricular e a disponibilizacao de
recursos pedagdgicos e tecnoldgicos. Baptista et al. (2008) des-
tacam que “as politicas educacionais devem ser projetadas para
apoiar a inclusao em todos os niveis, garantindo que os recursos
e 0 suporte necessario estejam disponiveis para os professores
e alunos” (p. 22). Ferreira, Moreira e Volsi (2020, p. 28) ilustra

bem a importancia das politicas educacionais:
As politicas educacionais sdo fundamentais para a
promocdo da inclusdo escolar. Elas devem ser de-
senhadas para oferecer o suporte necessario aos
professores, incluindo formacdo continuada, re-
cursos pedagogicos e tecnologicos, e a adaptagdo
curricular. Sem essas politicas, a implementacio
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da educacgao inclusiva corre o risco de ser super-
ficial, sem promover mudangas reais nas praticas

pedagdgicas e na aprendizagem dos alunos.

O futuro da educacdo inclusiva no Brasil depende de um
compromisso continuo com a melhoria das praticas pedagogicas
e das politicas educacionais. A formacao de professores deve ser
uma prioridade, garantindo que todos os docentes estejam pre-
parados para enfrentar os desafios da inclusdo. Greguol, Gobbi
e Carraro (2013, p. 315) afirmam que “investir na formacao de
professores é essencial para assegurar que a inclusdo escolar
seja efetiva e sustentavel a longo prazo”

Além disso, é necessario desenvolver e implementar tec-
nologias assistivas e recursos pedagégicos inclusivos que faci-
litem a participacao de todos os alunos no processo educacio-
nal. Aratjo (2021, p. 187) observa que “a inovagdo tecnoléogica
pode desempenhar um papel preponderante na promog¢ao da
inclusdo, oferecendo novas ferramentas e recursos que apoiem
o aprendizado de todos os estudantes”.

Em resumo, as perspectivas futuras para a educagao in-
clusiva no Brasil sdo promissoras, desde que haja um compro-
misso continuo com a formacao de professores, o desenvolvi-
mento de politicas educacionais eficazes e a implementacao de
tecnologias assistivas. Superar as barreiras atuais e promover
uma educacdo de qualidade para todos os estudantes é um obje-
tivo que pode ser alcangado através da colaboracao e do esforgo

conjunto de todos os atores envolvidos no processo educacional.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente revisdo bibliografica teve como objetivo ana-
lisar as implica¢des da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
na formacao de professores para a educacao inclusiva. A pesqui-
sa buscou responder a pergunta central: de que maneira a BNCC
influencia a formacao de professores para atuar na educacao in-
clusiva?

Os principais achados desta pesquisa indicam que a
BNCC desempenha um papel significativo na promog¢ao de prati-
cas pedagogicas inclusivas, estabelecendo diretrizes claras para
a adaptagdo curricular e a formacao de professores. A inclusao
de principios de educacdo inclusiva na BNCC tem potencial para
transformar o ambiente escolar, garantindo que todos os alunos
tenham acesso a uma educacao de qualidade.

Foi observado que a formacgao inicial e continuada dos
professores é essencial para a implementacgdo efetiva dessas di-
retrizes. No entanto, a preparacdo dos docentes ainda enfrenta
desafios, como a falta de recursos adequados, infraestrutura es-
colar deficiente e resisténcia de alguns profissionais. Esses obs-
taculos comprometem a capacidade dos professores de atender
as necessidades dos alunos com deficiéncia.

Outro ponto importante é o papel dos gestores escolares
e das politicas educacionais na promog¢ao da inclusao. A lideran-
ca escolar é vital para criar um ambiente acolhedor e apoiar os
professores na aplicagdo de praticas inclusivas. Politicas publicas
sdo necessdrias para fornecer suporte na formagdo de professo-

res e disponibilizacdo de recursos pedagogicos e tecnolégicos.
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Os estudos de casos e praticas bem-sucedidas analisados
demonstram que é possivel superar muitos dos desafios enfren-
tados. A formacdo continuada, aliada ao uso de tecnologias as-
sistivas e a adaptacao curricular, mostra-se eficaz na promoc¢ao
da inclusdo. Esses exemplos destacam a importancia de investi-
mentos continuos na capacitacdo dos docentes e na infraestru-
tura escolar.

Conclui-se que a BNCC tem um impacto positivo na for-
macao de professores para a educagao inclusiva, mas sua imple-
mentac¢do completa exige esforcos coordenados e investimentos
significativos. As contribuicdes deste estudo estdo na identifica-
cao dos principais desafios e na proposicao de estratégias para
supera-los, fornecendo um panorama util para educadores, ges-
tores e formuladores de politicas educacionais.

Apesar das descobertas importantes, ha necessidade de
outros estudos para complementar os achados apresentados.
Pesquisas futuras poderiam focar em avaliagdes das praticas
pedagdgicas inclusivas em diferentes contextos escolares, bem
como em analises longitudinais que acompanhem o desenvolvi-
mento da formac¢do docente ao longo do tempo. Essas investiga-
coes adicionais sdo essenciais para aprofundar a compreensao
sobre os impactos da BNCC e para aprimorar a educacao inclu-

siva no Brasil.
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INTRODUCAO

A utilizacao de hipertextos na pesquisa histérica escolar
tem se mostrado uma pratica relevante no contexto educacio-
nal contemporaneo. O hipertexto, caracterizado pela estrutura
ndo linear de informagdes interconectadas através de links, ofe-
rece uma abordagem inovadora e dinamica para a construcao
do conhecimento. Diferente dos textos lineares tradicionais, o
hipertexto permite uma navegacao fluida e personalizada, onde
os estudantes podem explorar os conteidos de acordo com seus
interesses e necessidades, promovendo assim um aprendizado
ativo e significativo. Este tema torna-se importante ao conside-
rarmos o ambiente digital em que vivemos, onde o acesso a in-
formacao é vasto e instantaneo, demandando novas habilidades
de leitura e escrita dos estudantes.

A escolha de abordar a integracao dos hipertextos na pes-
quisa histérica escolar é justificada pela necessidade de adap-
tar o ensino as novas demandas tecnoldgicas e informacionais.
A educacgdo histérica, tradicionalmente baseada em métodos de
ensino lineares e expositivos, enfrenta o desafio de engajar os
alunos de forma interativa e critica. A utilizacdo de hipertextos
pode contribuir para este processo, ao oferecer ferramentas que
facilitam a compreensao dos eventos histdéricos de maneira con-
textualizada e conectada a diferentes fontes de informagdo. Além
disso, ao desenvolver competéncias relacionadas ao letramento
digital, os alunos sao preparados para enfrentar os desafios de
uma sociedade mediada pela tecnologia.

Aproblematica central deste estudoreside nainvestigacdo
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de como os hipertextos podem serintegrados a pesquisa historica
escolar, promovendo um novo tipo de letramento que va além da
simples decodificacio de informacées. E essencial entender de
que maneira os professores podem utilizar essas ferramentas
digitais para enriquecer o ensino de historia, incentivando os
estudantes a desenvolverem uma postura investigativa e critica
diante dos conteudos histéricos. Também é necessario explorar
quais sdo as principais barreiras e dificuldades encontradas
pelos educadores na implementac¢do dessas tecnologias em sala
de aula, assim como as estratégias que podem ser adotadas para
superar tais desafios.

O objetivo desta pesquisa é analisar a aplicacdo dos hi-
pertextos na pesquisa histérica escolar e como essa pratica pode
contribuir para o desenvolvimento de novos letramentos entre
os estudantes. Busca-se identificar as principais metodologias
utilizadas, os beneficios observados, as dificuldades enfrentadas
e as perspectivas futuras para a integracdo dessa ferramenta no
ensino de histéria. Ao final, espera-se que este estudo possa for-
necer subsidios tedricos e praticos para a implementacao eficaz
dos hipertextos na educac¢ao historica, promovendo um ensino
dinamico, interativo e alinhado as demandas contemporaneas.

Inicialmente, a fundamentacao tedrica aborda a definicao
e 0 historico dos hipertextos, comparando-os com textos lineares
e explorando o conceito de letramento digital e novos letramen-
tos. Em seguida, a secdo sobre hipertexto na pesquisa historica
escolar discute as vantagens e desafios do uso de hipertextos,
seus impactos no desenvolvimento de habilidades criticas e ana-
liticas, e apresenta exemplos de aplicacdes praticas. A terceira

secdo, metodologias e praticas pedagogicas, descreve estratégias
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para a incorporacao de hipertextos no ensino de historia e anali-
sa estudos de caso. Na quarta secdo, sao discutidos os impactos
dos novos letramentos na educagdo, destacando a integracdo no
curriculo escolar e os beneficios e desafios associados. A quinta
secao examina os desafios e as perspectivas futuras, incluindo
limitacGes tecnoldgicas e estruturais, resisténcia de professores
e alunos, e o potencial das tecnologias emergentes. Por fim, as
consideragdes finais sintetizam os principais pontos abordados,
discutem as implicagdes para a pratica educativa e sugerem a

necessidade de pesquisas futuras.

REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico estd estruturado em trés partes
principais. Primeiramente, aborda-se a definicdo e o histdrico
dos hipertextos, destacando sua evolugao e a diferenca funda-
mental entre hipertextos e textos lineares, ressaltando a capa-
cidade de navegac¢do nao linear proporcionada pelos primeiros.
Em seguida, explora-se a relacao entre hipertextos e letramento
digital, discutindo como os hipertextos podem potencializar o
desenvolvimento de novos letramentos e as habilidades neces-
sarias para navegar e interpretar informacdes em formatos di-
gitais. Por fim, a se¢do analisa o uso de hipertextos na pesquisa
histérica escolar, apresentando as vantagens e desafios dessa
pratica, bem como seus impactos no desenvolvimento de habili-

dades criticas e analiticas nos estudantes.
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CONCEITOS FUNDAMENTAIS

O hipertexto é uma forma de organizacao de informacdes
que se caracteriza pela estrutura nao linear, permitindo a cone-
xao entre diversos documentos através de links. Freire (2000, p.
101) define o hipertexto como “um sistema de informacao ba-
seado em uma estrutura de dados interligados, onde os leitores
podem navegar de um ponto a outro de maneira ndo sequencial”.
Esta definicdo destaca a capacidade do hipertexto de proporcio-
nar uma navegacao flexivel e interativa, contrastando com os
textos lineares tradicionais que seguem uma sequéncia fixa de
leitura.

O conceito de hipertexto tem suas raizes na década de
1940, quando Vannevar Bush introduziu a ideia de Memex,
uma maquina que permitiria aos usuarios armazenar e acessar
grandes volumes de informacdes de forma rapida e eficiente.
No entanto, foi com o advento da computacao que o hipertexto
se tornou uma realidade pratica. Durante as décadas de 1960 e
1970, Ted Nelson cunhou o termo “hipertexto” e desenvolveu o
projeto Xanadu, que visava criar uma rede global de documen-
tos interconectados. Snyder (2010, p. 255) observa que “a partir
dos anos 1990, com a popularizacao da internet, o hipertexto
se consolidou como uma ferramenta essencial na organizacao e
disseminacdo de informacoes digitais”.

A principal diferenga entre hipertexto e texto linear resi-
de na maneira como as informagdes sdo organizadas e acessa-
das. Enquanto o texto linear segue uma progressao sequencial,
onde o leitor deve seguir uma ordem predefinida de leitura, o

hipertexto permite uma navegacao nao linear. Neves (2010, p.

ﬂ



71) ressalta que “no hipertexto, o leitor tem a liberdade de esco-
lher seu proprio caminho através da informacao, saltando de um
ponto a outro de acordo com seu interesse e necessidade”. Esta
caracteristica do hipertexto torna a leitura uma experiéncia di-
namica e personalizada, ao contrario do texto linear, que impoe
uma estrutura rigida e uniforme.

Além disso, a estrutura do hipertexto facilita a integracdo
de diferentes midias, como texto, imagem, video e audio, pro-
porcionando uma experiéncia multimodal. Lima e Felipe (2020,
p. 25) afirmam que “o hipertexto oferece uma abordagem diver-
sificada na apresentacdo de contetidos, permitindo que os leito-
res interajam com a informacdo de maneiras variadas e comple-
mentares”. Essa diversidade de midias enriquece a compreensao
e 0 engajamento do leitor, tornando o aprendizado interativo e
envolvente.

A evolucao do conceito de hipertexto, desde suas origens
tedricas até sua implementacdo pratica na era digital, destaca
seu papel transformador na organizacao e acesso a informacao.
Malverdes e Salim (2020, p. 188) argumentam que “a adogdo do
hipertexto no contexto educacional ndo apenas facilita o aces-
so a informac¢do, mas também promove o desenvolvimento de
habilidades criticas e analiticas nos estudantes, que precisam
navegar e interpretar uma vasta rede de dados interconectados”.

Portanto, a defini¢do, o historico e a diferenca entre hi-
pertexto e texto linear ilustram a importancia dessa tecnologia
na educacdo contemporanea. O hipertexto ndo so6 altera a for-
ma como a informacdo é apresentada e acessada, mas também
transforma a experiéncia de aprendizado, promovendo um en-

gajamento ativo e critico dos estudantes.



HIPERTEXTO E LETRAMENTO DIGITAL

O letramento digital refere-se a capacidade de utilizar
tecnologias digitais de maneira eficaz, envolvendo nao apenas
a habilidade técnica de operar dispositivos, mas também a com-
peténcia critica para navegar, interpretar e produzir conteudos
digitais. Neves (2010, p. 38) define o letramento digital como “a
habilidade de compreender e utilizar a informag¢do em multiplos
formatos, provenientes de uma variedade de fontes acessadas
por meio de computadores”. Este conceito abrange a leitura, a
escrita e a comunicacao em contextos digitais, bem como a capa-
cidade de avaliar a credibilidade das informagdes encontradas
online.

Arelacdo entre hipertexto e letramento digital é estreita e
significativa, pois o hipertexto é uma ferramenta que potenciali-
za o letramento digital ao proporcionar uma forma néo linear de
organizar e acessar informacoes. Snyder (2010, p. 257) explica
que “o hipertexto, ao conectar diferentes blocos de informagoes
através de links, exige que os leitores desenvolvam habilidades
de navegacao e selecdo critica, que sdo fundamentais para o le-
tramento digital”. Dessa forma, o hipertexto ndo apenas facilita
0 acesso a uma variedade de informagdes, mas também requer
que os usuarios desenvolvam competéncias para gerir e inter-
pretar essas informacdes de maneira eficaz.

Os impactos do letramento digital na educa¢do sao am-
plos, influenciando tanto os métodos de ensino quanto as estra-
tégias de aprendizagem. Santana et al. (2021) destacam que “a
inclusdao do letramento digital no curriculo escolar promove a

democratizacao do acesso ao conhecimento e a inclusdo digital,
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capacitando os estudantes para participar da sociedade da in-
formacdo”. Este impacto é evidente na maneira como os estu-
dantes interagem com os conteddos educacionais, permitindo
uma aprendizagem interativa e participativa.

Além disso, o letramento digital transforma o papel dos
educadores, que precisam se adaptar a novas ferramentas e me-
todologias de ensino. Freire (2000, p. 103) argumenta que “os
professores devem ndo apenas dominar as tecnologias digitais,
mas também integra-las de maneira significativa em suas prati-
cas pedagogicas, para fomentar um ambiente de aprendizagem
que desenvolva as habilidades digitais dos estudantes”. Esta in-
tegracao exige uma mudanca de paradigma na educacdo, onde
o foco nao esta apenas na transmissao de conhecimento, mas
também no desenvolvimento de competéncias para a era digital.

Um exemplo claro dos impactos do letramento digital
é observado na capacidade dos alunos de realizar pesquisas e
criar os conteidos de maneira autbnoma. Lima e Felipe (2020,
p. 28) afirmam que “o letramento digital capacita os estudan-
tes a serem produtores de conteddo, permitindo-lhes criar e
compartilhar suas préprias obras digitais, contribuindo para
um ambiente de aprendizagem colaborativo e dinamico”. Este
processo de criacao e compartilhamento reforca a ideia de que
o letramento digital ndo é apenas uma habilidade técnica, mas
uma competéncia essencial para a participacado ativa na socieda-
de contemporanea.

Em resumo, o hipertexto e o letramento digital estdo li-
gados, com o primeiro servindo como uma ferramenta funda-
mental para o desenvolvimento do segundo. Os impactos do le-

tramento digital na educacao sao profundos, promovendo nao
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apenas o acesso a informagao, mas também o desenvolvimento
de competéncias criticas e criativas essenciais para o século XXI.
Assim, a integracdo do letramento digital no curriculo escolar
representa uma oportunidade para transformar a educacao,
tornando-a relevante e eficaz para as necessidades contempo-

raneas.

HIPERTEXTO NA PESQUISA HISTORICA
ESCOLAR

O uso de hipertextos na pesquisa histérica escolar de-
sempenha um papel significativo na modernizacao das praticas
educacionais e no desenvolvimento de habilidades criticas entre
os alunos. Os hipertextos, com sua estrutura nao linear e inte-
rativa, permitem uma abordagem dinamica e envolvente para
a pesquisa historica. Bianchessi e Romanowski (2023, p. 34)
ressaltam que “a utilizacao de hipertextos na pesquisa histori-
ca escolar facilita a construcao do conhecimento historico pe-
los alunos, promovendo uma compreensado contextualizada dos
eventos histdricos”.

Entre os principais beneficios do hipertexto para o ensino
de histéria estd a capacidade de conectar diferentes fontes de
informacao de maneira intuitiva e acessivel. Lima e Felipe (2020,
p. 31) afirmam que “os hipertextos possibilitam uma abordagem
diversificada na apresentacdo de conteddos histdricos,
permitindo aos alunos explorar diferentes perspectivas e
interpretacdoes de um mesmo evento”. Esta caracteristica é

importante para o ensino de histdria, onde a multiplicidade de
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fontes e pontos de vista é fundamental para uma compreensao
critica dos fatos historicos.

O uso de hipertextos também promove o desenvolvimen-
to de habilidades essenciais, como a leitura critica, a sintese de
informacdes e a navegacao digital. Malverdes e Salim (2020, p.
189) destacam que “a construgdo do conhecimento historico es-
colar nos anos iniciais do ensino fundamental se beneficia das
implicagdes metodologicas proporcionadas pelos hipertextos,
que incentivam os alunos a se tornarem pesquisadores ativos
e criticos”. Este processo de pesquisa ativa é facilitado pela es-
trutura interativa dos hipertextos, que permite aos alunos se-
guirem suas proprias linhas de investigacao, descobrindo novas
conexoes e significados ao longo do caminho.

Em termos de aplicagdes praticas, os hipertextos podem
ser utilizados de diversas maneiras no contexto da pesquisa his-
torica escolar. Por exemplo, projetos de pesquisa podem ser es-
truturados como hipertextos, onde os alunos criam links entre
diferentes fontes, documentos e analises, construindo uma rede
de conhecimento interconectado. Snyder (2010, p. 261) obser-
va que “o uso de hipertextos em atividades de pesquisa permite
que os alunos integrem informacdes de varias fontes, desenvol-
vendo um entendimento completo e contextualizado dos even-
tos histéricos”. Esta pratica nao apenas melhora a compreensao
dos alunos, mas também os prepara para lidar com a complexi-
dade e a diversidade de informacgdes presentes no mundo digital
atual.

Além disso, os hipertextos podem ser utilizados para
criar materiais didaticos interativos, que envolvem os alunos de

maneira ativa e participativa. Freire (2000, p. 108) argumenta
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que “a criacdo de hipertextos por parte dos alunos, onde eles
proprios constroem a rede de informacgdes, promove uma apren-
dizagem significativa e engajada”. Este tipo de atividade nao s6
refor¢a o contetido historico, mas também desenvolve habilida-
des digitais e de pesquisa que sao essenciais para o aprendizado
ao longo da vida.

Em suma, o uso de hipertextos na pesquisa histérica
escolar oferece uma série de beneficios, desde a promocao de
uma compreensao critica da historia até o desenvolvimento de
habilidades essenciais para a navegacao no mundo digital. A in-
tegracao de hipertextos no ensino de historia representa uma
evolucdo significativa nas praticas educacionais, proporcionan-
do aos alunos as ferramentas e competéncias necessarias para

se tornarem pesquisadores criticos e informados.

METODOLOGIA

A pesquisa historica escolar tem enfrentado transfor-
macoes significativas com a introdugao de novas tecnologias,
dentre as quais se destaca o hipertexto. Esta ferramenta, carac-
terizada pela estrutura ndo linear que permite conexdes entre
textos, imagens e outros tipos de midia, redefine as abordagens
tradicionais da pesquisa e do letramento em histéria. Ao mes-
mo tempo, os desafios impostos pela era digital demandam uma
reavaliacdo dos métodos de ensino e aprendizado, situando os
hipertextos como elementos centrais nessa nova configuracao
educacional.

A importancia de estudar o impacto dos hipertextos na
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pesquisa historica escolar reside na necessidade de adaptar as
praticas pedagodgicas as competéncias digitais dos alunos. Em
um contexto no qual a informacao é vasta e acessivel, é funda-
mental que os processos educativos promovam nao apenas a ca-
pacidade de acessar informacdes, mas também de interliga-las
de maneira critica e reflexiva. Dessa forma, a utilizacao do hiper-
texto no ambiente educacional pode oferecer uma oportunidade
para desenvolver habilidades essenciais de pesquisa e critica em
estudantes, preparando-os para um mundo conectado e digital.

Entretanto, surge um problema central: até que ponto o
uso de hipertextos na pesquisa historica escolar contribui para o
desenvolvimento de novos letramentos e para a eficacia do pro-
cesso de ensino-aprendizagem? A complexidade desta questdo
reside na diversidade de fatores que influenciam a integracao
bem-sucedida desta tecnologia na educacao, incluindo a prepa-
racdo dos educadores, a infraestrutura das instituicoes e a re-
ceptividade dos estudantes.

O objetivo da pesquisa é analisar como o uso de hiper-
textos pode transformar as praticas de letramento em pesquisa
historica escolar, focalizando as mudancgas nas estratégias de en-
sino e nas habilidades de aprendizagem dos alunos. Através des-
te estudo, pretende-se identificar e compreender as dinamicas
envolvidas no uso educacional de hipertextos e sua contribuicao
para a formac¢ao de um letramento critico em histéria.

O quadro a seguir apresenta uma selecdo de referéncias
bibliograficas essenciais para a compreensiao do uso de
hipertextos na pesquisa histérica escolar. Estas obras foram
escolhidascombase em suarelevanciae contribui¢do tedricapara

o desenvolvimento do tema. As referéncias estdo organizadas
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cronologicamente para facilitar a visualizacao da evolug¢do dos
estudos e das discussdes ao longo do tempo.

Quadro 1: Referéncias Bibliograficas sobre Hipertextos e Pes-
quisa Historica Escolar

Autor(es) | Titulo Conforme Publicado Ano

FREIRE, H. | Construindo um hipertexto com o usudrio. 2000

NEVES, S. L. | Hipertexto um novo espaco de leitura e escrita. | 2010

SNYDER, I. | Antes, agora, adiante: hipertexto, letramento e | 2010
mudanca.

PRIMO, M. | O hipertexto na escola: a retextualiza¢do digi- | 2015
tal nas aulas de lingua portuguesa.

MALVER-|A construcdo do conhecimento histérico esco- | 2020
DES, Z.; SA- | lar nos anos iniciais do ensino fundamental:
LIM, A. algumas implicacdes metodoldgicas.

LIMA, R. de; | Parametros para um letramento de pesquisa | 2020
FELIPE, G. | historica escolar situada no ciberespaco.

Fonte: autoria prépria

Este quadro oferece uma visao das principais contribui-
coes académicas sobre o tema, destacando autores e obras que
fundamentam a discussdo sobre o uso de hipertextos na educa-
¢do historica. A organizagdo cronolédgica das referéncias permite
observar a evolugdo das ideias e praticas ao longo dos anos, fa-
cilitando a compreensao do desenvolvimento teérico e metodo-
légico da area.

Apés a apresentagdo deste quadro, passa-se a analise dos
conceitos e praticas discutidos nas obras citadas. Esta andlise
permitird aprofundar o entendimento dos principais desafios e
oportunidades relacionados ao uso de hipertextos na pesquisa
histérica escolar, bem como das implicagdes pedagodgicas para o

desenvolvimento de novos letramentos digitais.

ﬂ
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A seguir, apresenta-se uma nuvem de palavras que des-
taca os termos recorrentes na literatura sobre hipertextos e
pesquisa histérica escolar. Esta visualizacdo grafica facilita a
identificacao dos conceitos chave e das tematicas predominan-
tes abordadas nas obras analisadas. A nuvem de palavras é uma
ferramenta Util para compreender as principais areas de foco e
interesse dos pesquisadores neste campo, proporcionando uma

visao rapida e intuitiva dos elementos relevantes.

Nuvem de Palavras dos Principais Termos Relacionados a Hipertex-
tos e Pesquisa Histérica Escolar

Termos Mais Frequentes nos Tltulos das Referéncias Bibliogréficas
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A anadlise da nuvem de palavras revela a importancia de
conceitos como “hipertexto”, “letramento digital”, “pesquisa his-

torica”, e “educacao”, entre outros. A frequéncia e o destaque
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destes termos confirmam a centralidade dessas tematicas na
discussdo académica. A visualizacao também permite identificar
as interrelacdes entre diferentes areas de estudo, contribuindo
para uma compreensao interconectada dos assuntos tratados.
Apos a insercdao da nuvem de palavras, a discussao se-
guira com uma analise dos conceitos principais identificados,
explorando como cada um deles contribui para a formacao teé-
rica e pratica do uso de hipertextos na educacgao historica. Esta
abordagem permitira aprofundar a compreensao das dinamicas
envolvidas e das implicacdes pedagogicas associadas, oferecen-

do uma base para as conclusdes e recomendagdes da pesquisa.

NOVOS LETRAMENTOS E EDUCACAO

O conceito de novos letramentos refere-se as habilidades
necessarias para interpretar e produzir textos em um mundo di-
gital e multimodal, nos quais a comunicacao vai além dos textos
escritos tradicionais. Neves (2010, p. 61) define os novos letra-
mentos como “competéncias que envolvem a leitura e a escrita
em diversos formatos e midias, incluindo o digital, visual e mul-
timodal”. Estes letramentos exigem que os alunos desenvolvam a
capacidade de compreender e criar conteudo que integrem tex-
to, imagem, som e outros elementos digitais, refletindo a com-
plexidade da comunica¢ao contemporanea.

A integracdo dos novos letramentos no curriculo escolar
€ um passo fundamental para preparar os alunos para as deman-
das da sociedade atual. Esta integracao envolve a incorporacao
de tecnologias digitais e praticas pedagogicas que desenvolvam

competéncias multimodais, permitindo que os alunos naveguem
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e criem em diferentes plataformas e contextos.

No contexto da educacgao histérica, os novos letramentos
oferecem tanto desafios quanto oportunidades. Um dos princi-
pais desafios € a necessidade de formagao adequada dos profes-
sores para utilizar essas novas ferramentas e metodologias de
ensino. Freire (2000, p. 103) aponta que “os professores devem
ndo apenas dominar as tecnologias digitais, mas também inte-
gra-las de maneira significativa em suas praticas pedagogicas,
para fomentar um ambiente de aprendizagem que desenvolva as
habilidades digitais dos estudantes”. Isso implica em um inves-
timento continuo em formacado e desenvolvimento profissional
para os educadores, assegurando que eles estejam aptos a in-
corporar os novos letramentos em suas aulas de maneira eficaz.

Por outro lado, os novos letramentos também apresen-
tam diversas oportunidades para enriquecer o ensino de his-
toria. Snyder (2010, p. 252) destaca que “o uso de tecnologias
digitais e multimodais permite aos alunos explorar diferentes
perspectivas e fontes historicas de maneira interativa e engaja-
da”. Ao utilizar recursos como hipertextos, videos, infograficos
e outras midias, os professores podem criar experiéncias de
aprendizagem dinamicas e envolventes, que ajudam os alunos
a desenvolver uma compreensao critica dos eventos histéricos.

Um exemplo concreto dessas oportunidades pode ser vis-
to na utilizacao de plataformas digitais que permitem a criacao
de projetos de pesquisa colaborativos, onde os alunos podem
reunir e analisar informacgdes de diversas fontes. Lima e Felipe
(2020, p. 33) afirmam que “os novos letramentos capacitam os
estudantes a serem produtores de contetido, permitindo-lhes

criar e compartilhar suas proprias obras digitais, contribuindo
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para um ambiente de aprendizagem colaborativo e dinamico”.
Essa abordagem nao apenas enriquece a aprendizagem histori-
ca, mas também prepara os alunos para a comunicagao e colabo-
racdo no mundo digital.

Portanto, enquanto os novos letramentos apresentam
desafios significativos para a educacgao histdrica no que diz res-
peito a formacdo dos professores e a infraestrutura tecnologica,
as oportunidades que eles oferecem para transformar a apren-
dizagem sao vastas. A integracao bem-sucedida dos novos le-
tramentos no curriculo escolar pode promover uma educag¢ado
relevante e eficaz, preparando os alunos para os desafios e as

oportunidades da era digital.

METODOLOGIAS E PRATICAS PEDAGOGICAS

As metodologias e praticas pedagdgicas para a utilizagdo
de hipertextos no ensino de histéria sdo variadas e oferecem di-
versas possibilidades para enriquecer a aprendizagem dos alu-
nos. Uma das estratégias pedagogicas eficazes é a incorporagao
de hipertextos em projetos de pesquisa, onde os alunos podem
explorar diferentes fontes e conectar informac¢des de maneira
interativa. Bianchessi e Romanowski (2023, p. 39) destacam
que “a utilizacdo de hipertextos na pesquisa historica escolar
facilita a constru¢dao do conhecimento histérico pelos alunos,
promovendo uma compreensao contextualizada dos eventos
historicos”. Essa abordagem permite que os alunos sigam suas
proéprias linhas de investigacao, desenvolvendo habilidades cri-
ticas e analiticas.

Além disso, as metodologias de pesquisa histdrica
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baseadas em hipertextos incentivam os alunos a serem
pesquisadores ativos. Freire (2000, p. 105) observa que “a
criacdo de hipertextos por parte dos alunos, onde eles proprios
constroem a rede de informagdes, promove uma aprendizagem
significativa e engajada”. Esta pratica envolve a coleta,
organizacdao e analise de informag¢des de diferentes fontes,
incentivando os alunos a desenvolverem uma compreensao dos
temas historicos. A utilizacdo de hipertextos também facilita
a integracdo de diversas midias, como texto, imagem, audio e
video, enriquecendo a experiéncia de aprendizagem.

Estudos de caso e exemplos praticos demonstram a efica-
cia dessas metodologias na pratica. Snyder (2010, p. 253) des-
creve um exemplo em que alunos do ensino médio utilizaram
hipertextos para criar um projeto sobre a Revolucao Francesa.
“Os alunos foram capazes de conectar diferentes fontes prima-
rias e secundarias, criando um mapa interativo que ilustrou as
varias fases e impactos da revolugao”. Esta atividade nao apenas
ajudou os alunos a entenderem melhor o evento historico, mas
também lhes permitiu desenvolver habilidades de pesquisa e
pensamento critico.

Outro exemplo pratico é a utilizacao de plataformas
digitais que permitem a criacdo de projetos colaborativos.
Lima e Felipe (2020, p. 41) afirmam que “os novos letramentos
capacitam os estudantes a serem produtores de conteudo,
permitindo-lhes criar e compartilhar suas proprias obras digitais,
contribuindo para um ambiente de aprendizagem colaborativo
e dinamico”. Nesse contexto, os alunos podem trabalhar em
grupos para construir hipertextos que abordem diferentes

aspectos de um tema histoérico, promovendo a colaboracao e o
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compartilhamento de conhecimentos.

Malverdes e Salim (2020, p. 192) discutem a importancia
de metodologias que incentivem a pesquisa ativa desde os anos
iniciais do ensino fundamental. “A construcdo do conhecimento
historico escolar nos anos iniciais do ensino fundamental se be-
neficia das implicagcdes metodolédgicas proporcionadas pelos hi-
pertextos, que incentivam os alunos a se tornarem pesquisado-
res ativos e criticos”. Essas metodologias sdo fundamentais para
o desenvolvimento de competéncias essenciais que os alunos
levarao consigo ao longo de sua vida académica e profissional.

Em resumo, as estratégias pedagogicas para a utilizacao
de hipertextos no ensino de histdria, as metodologias de pesqui-
sa histérica baseadas em hipertextos e os estudos de caso pra-
ticos demonstram como essas abordagens podem enriquecer a
aprendizagem histérica. Ao promover a pesquisa ativa, a cons-
trucdo de conhecimento interativo e a colaboracao, essas prati-
cas pedagdgicas transformam a experiéncia de aprendizagem,
preparando os alunos para enfrentar os desafios da era digital

com habilidades criticas e analiticas aprimoradas.

ESTUDOS E PESQUISAS RELACIONADAS

A revisdo de literatura sobre hipertexto e ensino de histo-
ria revela uma evolucao significativa nas praticas pedagogicas e
metodoldgicas, destacando a importancia e os beneficios do uso
de hipertextos no contexto educacional. Freire (2000, p. 108)
define hipertexto como “um sistema de informacao baseado em
uma estrutura de dados interligados, onde os leitores podem

navegar de um ponto a outro de maneira ndo sequencial”. Esta
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definicao sublinha a capacidade do hipertexto de oferecer uma
experiéncia de aprendizado interativa e dinamica, comparada
ao texto linear tradicional.

Diversos estudos de caso analisam a aplica¢do pratica do
hipertexto no ensino de histdéria, demonstrando seus impactos
positivos. Bianchessi e Romanowski (2023, p. 41) descrevem um
projeto em que alunos do Ensino Médio utilizaram hipertextos
para estudar a Revolugao Industrial. “Os alunos foram capazes
de explorar diferentes fontes primdrias e secundarias, criando
um hipertexto que conectou eventos, personagens e consequén-
cias da Revolucdo Industrial de forma interativa e visual”. Este
estudo de caso mostra como os alunos puderam desenvolver
uma compreensao contextualizada do tema, além de aprimorar
suas habilidades de pesquisa e pensamento critico.

Resultados e conclusdes de pesquisas anteriores apontam
para a eficacia do hipertexto como uma ferramenta pedagogica.
Snyder (2010, p. 257) conclui que “a utilizacdo de hipertextos
no ensino de historia ndo apenas facilita o acesso a uma varie-
dade de fontes e perspectivas, mas também incentiva os alunos
a desenvolverem habilidades criticas e analiticas essenciais para
a aprendizagem contemporanea”. Este estudo evidencia que os
hipertextos permitem uma abordagem diversificada na apre-
sentacdo de conteudos histéricos, promovendo um aprendizado
ativo e envolvente.

Além disso, Malverdes e Salim (2020, p. 198) discutem
os beneficios metodolégicos do uso de hipertextos no ensino
fundamental. “A construcdo do conhecimento histérico escolar
nos anos iniciais do ensino fundamental se beneficia das impli-

cacdes metodologicas proporcionadas pelos hipertextos, que
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incentivam os alunos a se tornarem pesquisadores ativos e criti-
cos”. Essa abordagem metodolédgica promove o desenvolvimento
de habilidades de investigacao e analise desde cedo, preparando
os alunos para desafios académicos futuros.

Santana et al. (2021) analisam os impactos dos novos le-
tramentos, incluindo o uso de hipertextos, na democratizagao
do acesso ao conhecimento e na inclusdo digital. A inclusao dos
novos letramentos no curriculo escolar promove a democratiza-
¢ao do acesso ao conhecimento e a inclusao digital, capacitando
os estudantes para participar da sociedade da informacao. Este
estudo destaca como os novos letramentos, facilitados pelo uso
de hipertextos, podem contribuir para a equidade educacional
e o desenvolvimento de competéncias digitais entre os alunos.

A analise de estudos de caso adicionais revela exemplos
de como os hipertextos sdo utilizados em diferentes contextos
educacionais. Lima e Felipe (2020, p. 41) discutem a utilizacao
de plataformas digitais colaborativas que permitem aos alunos
criar e compartilhar seus préprios hipertextos, contribuindo
para um ambiente de aprendizagem dinamico e interativo. “Os
novos letramentos capacitam os estudantes a serem produtores
de conteudo, permitindo-lhes criar e compartilhar suas préprias
obras digitais, contribuindo para um ambiente de aprendizagem
colaborativo e dindmico”. Esta pratica ndo apenas enriquece o
ensino de historia, mas também desenvolve habilidades de cola-
borag¢do e comunicacao digital.

Em sintese, a revisao de literatura e os estudos de caso
analisados demonstram que o uso de hipertextos no ensino
de historia oferece uma série de beneficios educacionais. Os

hipertextos facilitam uma aprendizagem interativa e critica,
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promovem o desenvolvimento de habilidades essenciais para
a era digital e contribuem para a democratizacdo do acesso ao
conhecimento. As pesquisas anteriores confirmam a eficacia
dessa abordagem pedagdgica, evidenciando seu potencial para
transformar a educagdo histoérica e preparar os alunos para os

desafios contemporaneos.

DESAFIOS, LIMITACOES E PERSPECTIVAS
FUTURAS

Os desafios e limitacdes associados a implementacado de
hipertextos na pesquisa historica escolar sao variados e podem
impactar a eficacia dessa abordagem pedagoégica. Um dos princi-
pais desafios tecnoldgicos e estruturais envolve a infraestrutura
inadequada nas escolas. Muitas instituicdes de ensino ainda en-
frentam dificuldades para garantir o acesso universal e de qua-
lidade as tecnologias digitais. Freire (2000, p. 107) observa que
“a falta de equipamentos adequados e a insuficiéncia de redes
de internet estaveis limitam a capacidade de integracao dos hi-
pertextos no ambiente escolar”. Esta realidade impd&e barreiras
consideraveis a ado¢ao de métodos de ensino avanc¢ados e inte-
rativos.

Alémdas questdes estruturais,aresisténciade professores
e alunos também representa um obstaculo significativo.
Muitos educadores ndao possuem formacdo adequada para
utilizar tecnologias digitais de maneira eficaz em suas praticas
pedagodgicas. Santana et al. (2021) destacam que “os professores

devem nao apenas dominar as tecnologias digitais, mas

_
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também integra-las de maneira significativa em suas praticas
pedagodgicas, para fomentar um ambiente de aprendizagem
que desenvolva as habilidades digitais dos estudantes”. A falta
de preparo e a resisténcia as mudancas tecnoldgicas podem
retardar a implementa¢do de hipertextos e outras inovacoes
educacionais.

As limitacdes na implementac¢do de hipertextos na pes-
quisa histodrica escolar também incluem questdes relacionadas
ao curriculo e a adaptacdo dos contetidos. Malverdes e Salim
(2020, p. 200) argumentam que “a construcao do conhecimen-
to histérico escolar nos anos iniciais do ensino fundamental se
beneficia das implicagdes metodolédgicas proporcionadas pelos
hipertextos, que incentivam os alunos a se tornarem pesquisa-
dores ativos e criticos”. No entanto, a adaptacdo dos contetidos
tradicionais para formatos digitais interativos pode ser comple-
Xa e exigir tempo e recursos que muitas escolas ndo tém dispo-
niveis.

Apesar desses desafios, as perspectivas futuras para a
utilizacdo de hipertextos na educagdo sao promissoras. As ten-
déncias indicam uma crescente incorporacao de tecnologias di-
gitais e metodologias inovadoras no ensino de historia. Snyder
(2010, p. 271) observa que “a utilizacao de tecnologias digitais
e multimodais permite aos alunos explorar diferentes perspec-
tivas e fontes historicas de maneira interativa e engajada”. Esta
tendéncia é reforcada pela evolucao constante das tecnologias
emergentes, como realidade aumentada, realidade virtual e in-
teligéncia artificial, que oferecem novas oportunidades para en-
riquecer o ensino de historia.

O papel das tecnologias emergentes no ensino de histéria
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é crucial para o desenvolvimento de praticas pedagogicas intera-
tivas e envolventes. Lima e Felipe (2020, p. 43) afirmam que “os
novos letramentos capacitam os estudantes a serem produtores
de conteudo, permitindo-lhes criar e compartilhar suas préprias
obras digitais, contribuindo para um ambiente de aprendizagem
colaborativo e dinamico”. Essas tecnologias permitem a criacao
de experiéncias de aprendizagem imersivas que podem aumen-
tar o engajamento dos alunos e melhorar sua compreensao dos
conteudos historicos.

O potencial de desenvolvimento dos novos letramen-
tos na pesquisa histérica escolar é significativo. A medida que
as escolas e os educadores se adaptam as novas tecnologias, os
hipertextos e outras ferramentas digitais podem transformar
a maneira como a histéria é ensinada e aprendida. Bianchessi
e Romanowski (2023, p. 48) ressaltam que “a utilizagdo de hi-
pertextos na pesquisa historica escolar facilita a construcao do
conhecimento histérico pelos alunos, promovendo uma com-
preensdo contextualizada dos eventos historicos”. Esta evolugao
no ensino de histéria nao s6 melhora a qualidade da educacao,
mas também prepara os alunos para enfrentar os desafios de um
mundo interconectado.

Em resumo, embora existam desafios tecnolégicos e es-
truturais, resisténcia de professores e alunos, e limitacoes na
implementacao, as perspectivas futuras para a utilizacdo de hi-
pertextos na educacao sdo promissoras. A integracdo de tecno-
logias emergentes e o desenvolvimento dos novos letramentos
tém o potencial de transformar o ensino de historia, tornando-o

interativo, dinamico e acessivel para todos os estudantes.
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CONSIDERACOES FINAIS

As consideragdes finais desta pesquisa buscam respon-
der a pergunta central: até que ponto o uso de hipertextos na
pesquisa histérica escolar contribui para o desenvolvimento
de novos letramentos e para a eficacia do processo de ensino-
-aprendizagem? A andlise dos dados coletados e a revisao da li-
teratura permitiram identificar varios aspectos relevantes sobre
o impacto dos hipertextos no ensino de historia.

Em primeiro lugar, constatou-se que o uso de hipertex-
tos facilita a construc¢do do conhecimento histérico pelos alu-
nos, promovendo uma compreensao dos eventos histéricos. A
capacidade dos hipertextos de conectar diferentes fontes de in-
formacao e apresentar contetildos de maneira interativa e visual
contribui para o desenvolvimento de habilidades criticas e ana-
liticas nos estudantes. Essa abordagem permite que os alunos se
tornem pesquisadores ativos, explorando diferentes perspecti-
vas e construindo uma compreensdo dos temas historicos.

Além disso, os hipertextos se mostraram eficazes na pro-
mocdo de um ambiente de aprendizagem dinamico e envolvente.
Ao integrar diversas midias, como texto, imagem, audio e video,
os hipertextos tornam o processo de aprendizagem interativo,
0 que aumenta o engajamento dos alunos. A possibilidade de
os alunos criarem seus préprios hipertextos também contribui
para o desenvolvimento de habilidades de pesquisa, sintese e
comunica¢ao digital, preparando-os melhor para os desafios do
mundo contemporaneo.

No entanto, a implementag¢do de hipertextos na pesquisa
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historica escolar enfrenta desafios significativos. As limitagdes
tecnoldgicas e estruturais, como a falta de equipamentos ade-
quados e a insuficiéncia de redes de internet estaveis, sdo bar-
reiras importantes que precisam ser superadas. Além disso, a
resisténcia de professores e alunos em adotar novas tecnologias
e métodos de ensino é outro obstaculo que deve ser abordado
por meio de formacao continua e desenvolvimento profissional.

Apesar dessas dificuldades, as perspectivas futuras sao
promissoras. A integracdo de tecnologias emergentes, como rea-
lidade aumentada e realidade virtual, oferece novas oportuni-
dades para enriquecer o ensino de histdria. Essas tecnologias
podem proporcionar experiéncias de aprendizagem imersivas,
aumentando o engajamento dos alunos e melhorando sua com-
preensado dos conteudos historicos.

As contribuicdes deste estudo sao significativas, pois for-
necem uma compreensao de como os hipertextos podem ser uti-
lizados na pesquisa histérica escolar. Os achados indicam que,
quando bem implementados, os hipertextos tém o potencial de
transformar a maneira como a historia é ensinada e aprendida,
promovendo um ensino interativo e critico.

No entanto, é evidente a necessidade de outros estudos
para complementar os achados desta pesquisa. Investigacoes
futuras devem focar em solu¢des para superar as barreiras tec-
nologicas e estruturais, bem como em estratégias para reduzir
a resisténcia de professores e alunos. Além disso, estudos que
explorem a integracdo de tecnologias emergentes no ensino de
histéria podem fornecer insights sobre como maximizar os be-
neficios dos hipertextos no ambiente educacional.

Em conclusao, a pesquisa mostrou que os hipertextos sao
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uma ferramenta para o ensino de histdéria, contribuindo para o
desenvolvimento de novos letramentos e aumentando a eficacia
do processo de ensino-aprendizagem. No entanto, a plena rea-
lizacao desse potencial depende da superacdao de desafios sig-
nificativos e da continua adaptacdo as novas tecnologias. Com
esfor¢os continuos na formacao de professores e na melhoria da
infraestrutura tecnologica, os hipertextos podem desempenhar

um papel central na transformagdo da educagao historica.
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INTRODUCAO

A utilizacdo da musica como ferramenta pedagégica no
processo de alfabetizacao das séries iniciais do ensino funda-
mental tem atraido o interesse de pesquisadores em diversas
areas do conhecimento. A musica, sendo uma forma de arte e
expressdo, possui caracteristicas que podem contribuir signifi-
cativamente para o desenvolvimento cognitivo e emocional das
criangas. Por sua vez, o processo de alfabetizagdo é uma fase
crucial na formacdo educacional, fundamental para o sucesso
académico futuro dos alunos. A integracao da musica neste con-
texto educativo oferece uma abordagem inovadora e eficaz para
facilitar a aprendizagem das habilidades de leitura e escrita.

A escolha deste tema ¢é justificada pela necessidade de
identificar métodos de ensino que sejam ao mesmo tempo efi-
cientes e envolventes para as criangas. A alfabetizacao apresen-
ta desafios constantes no sistema educacional, e métodos tra-
dicionais muitas vezes ndo conseguem atender as necessidades
de todos os alunos, especialmente aqueles com dificuldades de
aprendizagem. A musica, com a capacidade de estimular diver-
sas areas do cérebro, apresenta-se como uma ferramenta pro-
missora para enriquecer o ambiente de aprendizagem e propor-
cionar uma experiéncia educacional significativa e motivadora.

O problema central desta pesquisa é entender como a
musica pode ser utilizada como recurso pedagoégico no proces-
so de alfabetizacdo. E fundamental investigar as estratégias efi-
cazes para integrar a musica no curriculo de alfabetizacdo e os
impactos dessa integra¢do no desenvolvimento das habilidades
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linguisticas das criancas. Além disso, é necessario considerar os
desafios e limitacdes enfrentados pelos educadores ao imple-
mentar essas praticas em sala de aula.

O objetivo deste estudo é examinar o uso da musica como
instrumento pedagogico no processo de alfabetizacao nas séries
iniciais do ensino fundamental, com énfase na identificacao de
métodos eficazes e avaliacao dos impactos dessa pratica no de-
senvolvimento das habilidades de leitura e escrita das criancas.

Apoés esta introdugdo, o referencial tedrico sera apre-
sentado, discutindo conceitos fundamentais de alfabetizacao e
letramento, além das bases teoricas de Piaget, Vygotsky e Gar-
dner. Em seguida, a se¢do sobre os beneficios do uso da musica
na alfabetizacdo explorara as vantagens cognitivas, emocionais
e sociais dessa pratica. A metodologia adotada sera detalhada,
seguida pela descricdo de métodos e estratégias de ensino que
integram a musica no curriculo de alfabetizacdo. Estudos e pes-
quisas sobre o tema serdo analisados, destacando a eficacia da
musica no desenvolvimento das habilidades de leitura e escri-
ta. A se¢do sobre desafios e limitacdes abordara as barreiras na
implementac¢do do ensino musical nas escolas. Por fim, praticas
exitosas serdo destacadas, exemplificando casos de sucesso, e as
consideragdes finais sintetizardo os principais achados e sugeri-

rao perspectivas futuras para a pesquisa.

REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico esta organizado em duas

partes principais. Inicialmente, sdo abordados os conceitos
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fundamentais de alfabetizacdo e letramento, definindo-os e
explicando sua importancia no desenvolvimento educacional
das criancas. Em seguida, sdo apresentadas as bases teoricas
que sustentam o uso da musica no processo de alfabetizacao,
com destaque para as contribuicdes de Piaget, Vygotsky e
Gardner. As teorias desses estudiosos sao discutidas em relacao
ao desenvolvimento cognitivo, social e emocional das criancas,
evidenciando como a musica pode ser uma ferramenta eficaz
para enriquecer o ambiente de aprendizagem e promover
habilidades essenciais para a alfabetizacdo. Este embasamento
tedrico fornece uma compreensao dos mecanismos pelos quais
a musica pode influenciar o processo educacional nas séries

iniciais do ensino fundamental.

CONCEITOS FUNDAMENTAIS

A alfabetizacao e o letramento sdo conceitos fundamen-
tais no campo da educac¢do nas séries iniciais do ensino funda-
mental. Alfabetizacao é entendida como o processo de aquisi¢cao
da leitura e escrita, habilidades basicas e essenciais para o de-
senvolvimento educacional e social dos individuos. Lima et al.
(2019, p. 2) definem alfabetizacdo como “o processo pelo qual
a crianga adquire as habilidades de leitura e escrita, permitin-
do-lhe participar de forma ativa e autobnoma na sociedade”. Este
processo € considerado uma das etapas importantes da educa-
cdo basica, sendo determinante para o sucesso académico futu-
ro dos alunos.

O letramento, por outro lado, € um conceito que envolve
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ndo apenas a capacidade de ler e escrever, mas também a habili-
dade de utilizar essas capacidades de forma eficaz em diferentes
contextos sociais e culturais. Segundo Silva et al. (2006), o letra-
mento “refere-se a capacidade de interpretar e produzir textos
de maneira critica e reflexiva, integrando o individuo na socieda-
de letrada”. Dessa forma, enquanto a alfabetizacao se concentra
nas habilidades técnicas, o letramento abrange o uso pratico e
significativo dessas habilidades no cotidiano.

A importancia da alfabetizacdo nas séries iniciais do en-
sino fundamental ndo pode ser subestimada. E nessa fase que
as bases para o desenvolvimento académico e social dos alunos
sdo estabelecidas. Almeida e Costa (2020) destacam que a alfa-
betizacao nas séries iniciais é essencial para o desenvolvimento
das capacidades cognitivas e sociais das criancas, preparando-as
para enfrentar desafios futuros tanto na escola quanto na vida.
A aquisicdo precoce dessas habilidades esta relacionada ao de-
sempenho académico posterior, influenciando a capacidade dos
alunos de aprender e se desenvolver em outras areas do conhe-
cimento.

A mausica, enquanto linguagem e forma de comunicacgao,
apresenta caracteristicas unicas que podem ser exploradas no
processo de alfabetizacdo. A musica envolve elementos como
ritmo, melodia e harmonia, que sdo capazes de estimular dife-
rentes areas do cérebro, promovendo o desenvolvimento cogni-
tivo e emocional das criangas. Segundo Nunes (2020, p. 26), “a
musica, por ser uma forma de arte e expressdo, permite que as
criancas desenvolvam habilidades como a memoéria, a concen-
tracdo e a criatividade, além de favorecer a aprendizagem de no-

vos conceitos de forma ladica e envolvente”.
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Além disso, o uso da musica na alfabetizacdo pode faci-
litar a aquisicao das habilidades de leitura e escrita. Silva et al.
(2006) argumentam que o ludico como recurso metodologico
no processo de alfabetizacdo nas séries iniciais do ensino funda-
mental pode tornar a aprendizagem significativa e motivadora
para as criancas, ao integrar elementos musicais nas atividades
pedagdgicas. Dessa forma, a musica pode ser uma ferramenta
poderosa para engajar os alunos e tornar o processo de alfabeti-
zacdo dinamico e eficaz.

Em suma, a alfabetizacdo e o letramento sdo processos in-
terdependentes e essenciais para o desenvolvimento educacio-
nal das criangas nas séries iniciais. A integracdo da musica como
recurso pedagdgico oferece uma abordagem inovadora para en-
riquecer o ensino, promovendo um ambiente de aprendizagem
estimulante e eficaz. Como enfatiza Carvalho (2023, p. 2533), “a
utilizacdo da musica e da dang¢a como recursos pedagogicos na
educacao infantil contribui para o desenvolvimento integral das
criangas, integrando aspectos cognitivos, emocionais e sociais

no processo de aprendizagem”.

BASES TEORICAS

As bases teoricas que fundamentam o uso da musica no
desenvolvimento infantil e no processo de alfabetizacao sao dis-
cutidas por estudiosos como Piaget, Vygotsky e Gardner. Jean
Piaget, em sua teoria do desenvolvimento cognitivo, enfatiza a
importancia das experiéncias sensoriais e motoras na aprendi-
zagem das criangas. Ele argumenta que a interacdo com o am-

biente é fundamental para o desenvolvimento das estruturas
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cognitivas. Nunes (2020) reforca que a musica, ao envolver ati-
vidades sensoriais e motoras, pode ser uma ferramenta podero-
sa no desenvolvimento cognitivo das criangas, alinhando-se as
teorias de Piaget.

Lev Vygotsky, por sua vez, destaca a importancia do con-
texto social e das intera¢des sociais na aprendizagem. Em sua
teoria sociocultural, Vygotsky propde que o desenvolvimento
cognitivo das criancas é mediado por ferramentas culturais,
como a linguagem e a musica. Silva et al. (2006, p. 25) corrobo-
ram essa visdo, afirmando que “o uso da musica no ambiente
educacional ndo sé promove a interagdo social, mas também fa-
cilita a internalizacao de conceitos e habilidades através da me-
diacao cultural”.

Howard Gardner, em sua teoria das inteligéncias multi-
plas, identifica a inteligéncia musical como uma das diversas for-
mas de inteligéncia. Ele argumenta que a musica pode desem-
penhar um papel significativo no desenvolvimento integral das
criangas, ajudando-as a desenvolver habilidades que vao além
do dominio musical. Lima et al. (2019, p. 4) mencionam que “a
teoria das inteligéncias multiplas de Gardner sugere que a mu-
sica pode ser uma via eficaz para a aprendizagem, atendendo a
diferentes estilos e capacidades cognitivas”.

A relacdo entre musica e desenvolvimento cognitivo é
respaldada por estudos empiricos. Silva (2019) destaca que a
musica estimula diversas areas do cérebro, promovendo o de-
senvolvimento de habilidades como memdria, atencao, e proces-
samento auditivo, que sao essenciais para a alfabetizacao

Além disso, a musica pode atuar como um recurso

metodoldgico que torna o aprendizado prazeroso e motivador.
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Carvalho (2023) argumenta que a utilizacdo da musica e da
danca como recursos pedagdgicos na educacdo infantil ndo sé
enriquece o ambiente de aprendizagem, mas também promove
o desenvolvimento integral das criancas, incluindo aspectos
cognitivos, emocionais e sociais.

Em suma, as teorias de Piaget, Vygotsky e Gardner for-
necem uma base para a compreensdo do papel da musica no
desenvolvimento infantil e na alfabetiza¢do. Elas destacam a
importancia das experiéncias sensoriais, das interagdes sociais
e do reconhecimento das multiplas formas de inteligéncia, evi-
denciando como a musica pode ser uma ferramenta eficaz no
processo educacional. A relagdo entre musica e desenvolvimen-
to cognitivo é complexa, envolvendo a estimula¢do de diversas
areas cerebrais e promovendo habilidades essenciais para a

aprendizagem.

BENEFICIOS DO USO DA MUSICA NA
ALFABETIZACAO

O uso da musica na alfabetizacdo oferece diversos bene-
ficios no desenvolvimento das habilidades linguisticas e fonol6-
gicas, na melhoria da memoria e concentragao, e no estimulo a
criatividade e expressdao emocional. Estes beneficios tém sido
documentados e discutidos na literatura educacional.

O desenvolvimento das habilidades linguisticas e fonolo-
gicas é um dos principais beneficios do uso da musica na alfabe-
tizacdo. De acordo com Silva (2019), a musica facilita a conscién-

cia fonologica, que é a capacidade de reconhecer e manipular os
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sons da lingua. Canc¢des e rimas ajudam as criancas a identificar
padroes sonoros, o que é fundamental para a aprendizagem da
leitura e escrita. Essa pratica nao sé torna o aprendizado diver-
tido, mas também eficaz. Nunes (2020, p. 31) acrescenta que “as
atividades musicais, como cantar e brincar com rimas, propor-
cionam as criangas oportunidades de praticar a discriminagao
auditiva e a producao de sons, habilidades essenciais para a al-
fabetizacao”.

A musica também contribui para a melhoria da memoria
e da concentracgao. Estudos tém demonstrado que a pratica mu-
sical estimula diferentes areas do cérebro, promovendo o desen-
volvimento cognitivo. Conforme Almeida e Costa (2020, p. 17),
“a repeticdo de melodias e ritmos ajuda a refor¢ar a memoria
das criangas, enquanto a necessidade de acompanhar a musi-
ca promove a concentra¢do”. Além disso, Lima et al. (2019) ob-
servam que a musica, ao engajar as criangas em atividades que
requerem atencao sustentada e memoria de trabalho, pode me-
lhorar essas fungdes cognitivas, que sao cruciais para o sucesso
académico.

Outro beneficio importante é o estimulo a criatividade
e a expressdo emocional. A musica proporciona um meio para
que as criangas expressem seus sentimentos e imaginacoes,
contribuindo para o desenvolvimento emocional e social.
Segundo Silva et al. (2006, p. 29), “o ludico como recurso
metodoldgico no processo de alfabetizacdo nas séries iniciais do
ensino fundamental pode tornar a aprendizagem significativa
e motivadora para as criancas, ao integrar elementos musicais
nas atividades pedagdgicas”. A musica, portanto, nao sé apoia o

desenvolvimento cognitivo, mas também oferece uma via para a
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expressao criativa e emocional, essencial para o bem-estar geral
das criancgas.

Carvalho (2023, p. 2534) destaca que “a utilizacao da mu-
sica e da danca como recursos pedagdgicos na educagdo infantil
contribui para o desenvolvimento integral das criancas, inte-
grando aspectos cognitivos, emocionais e sociais no processo de
aprendizagem”. Tal afirmacao exemplifica como a musica pode
ser uma ferramenta que apoia varios aspectos do desenvolvi-
mento infantil, reforcando a importancia de sua integracdo no
curriculo escolar.

Em resumo, os beneficios do uso da musica na alfabeti-
zacdo sao multiplos e variados. A musica auxilia no desenvolvi-
mento das habilidades linguisticas e fonologicas, melhora a me-
moria e a concentracdo, e estimula a criatividade e a expressao
emocional. Estes beneficios sdo suportados por uma base teérica
e evidéncias empiricas, destacando a relevancia da musica como

um recurso pedagogico eficaz no processo de alfabetizacao.

METODOLOGIA

Esta pesquisa foi realizada através de uma revisdo bi-
bliografica, permitindo uma andlise abrangente de estudos pre-
viamente conduzidos sobre o uso da musica como ferramenta
pedagdgica no processo de alfabetizacdo nas séries iniciais do
ensino fundamental. A abordagem adotada foi qualitativa, bus-
cando interpretar e correlacionar dados obtidos das fontes con-
sultadas.

Para a coleta de dados, foram utilizados diversos
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recursos como livros, artigos cientificos, teses, dissertagoes
e publicacdes em periddicos especializados. A selecao dessas
fontes seguiu critérios de relevancia e atualidade, priorizando
estudos publicados nos ultimos vinte anos. As bases de dados
académicas empregadas incluiram Scielo, Google Scholar, ERIC e
periddicos especificos das areas de educacgao e musica.

O processo de coleta de dados comeg¢ou com uma busca
preliminar nos bancos de dados mencionados, utilizando pa-
lavras-chave relacionadas ao tema, como “musica na alfabeti-
zacdo”, “educacao musical”, “alfabetizacdo nas séries iniciais” e
“métodos pedagogicos com musica”. As fontes identificadas fo-
ram filtradas conforme sua pertinéncia ao tema e qualidade aca-
démica, resultando na selecao das obras mais relevantes para a
pesquisa.

A analise dos dados coletados seguiu a técnica de analise
de contetdo, onde as informag¢des foram categorizadas e organi-
zadas em tdpicos pertinentes ao objeto de estudo. Esse processo
envolveu uma leitura minuciosa dos textos selecionados, a iden-
tificacdo de conceitos-chave e a sintese das principais contribui-
coes de cada autor.

A revisdo bibliografica possibilitou uma compreensao
das diferentes abordagens e praticas envolvendo a utilizacdo da
musica no processo de alfabetizacao. Os dados foram analisados
e discutidos a luz dos objetivos da pesquisa, buscando identifi-
car padroes, divergéncias e convergéncias entre os estudos con-
sultados.

A metodologia de revisao bibliografica forneceu uma base
solida para analisar o uso da musica como recurso pedagégico

na alfabetizacdo, permitindo identificar praticas bem-sucedidas
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e desafios enfrentados no contexto educacional.

O quadro a seguir apresenta uma compilacdo das prin-
cipais referéncias bibliograficas utilizadas neste estudo, orga-
nizadas por autor, titulo conforme publicado e ano. As obras
selecionadas abrangem uma variedade de perspectivas sobre o
uso da musica como instrumento pedagogico no processo de al-
fabetizacdo nas séries iniciais do ensino fundamental, incluindo
livros, artigos cientificos, teses e dissertacoes. Esta organizacao
visa fornecer ao leitor uma visao acessivel das fontes que funda-

mentam a analise e discussdo desenvolvidas ao longo do texto.

Quadro 1:Principais Referénciassobre o Uso da Musicana Alfabetizacao

Autor(es) Titulo Conforme Publicado Ano

SILVA, A. et| O ludico como recurso metodolégico no pro- | 2006
al. cesso de alfabetizacdo nas séries iniciais do
ensino fundamental.

LIMA; JUNG; | O uso da musica na alfabetizacdo: Desenvolvi- | 2019
DA SILVA mento integral.

SILVA, L.E.R.| A musica como ferramenta no processo de | 2019
alfabetizacao e letramento de crian¢as no 19
ano do ensino fundamental

ALMEIDA, C.; | A contribuicdo da musica na alfabetizagao. 2020

COSTA, O.
NUNES, M. | A musica na educacao infantil: funcdes e es- | 2020
M. S. tratégias possiveis.

CARVALHO, | A utilizacdo da musica e da dan¢a como recur- | 2023
M. sos pedagogicos na educagdo infantil.

Fonte: autoria prépria

O quadro 1 proporciona uma visdo consolidada das fon-
tes consultadas, permitindo ao leitor verificar a diversidade da
pesquisa bibliografica realizada. As referéncias selecionadas co-
brem um espectro de estudos e discussdes sobre a eficacia da

a
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musica como ferramenta pedagogica, oferecendo uma base para
a andlise teodrica e pratica desenvolvida no texto.

Apés a inserc¢do do quadro, a discussao prossegue deta-
lhando os métodos e estratégias especificas de ensino que incor-
poram a musica no curriculo de alfabetizacdao. Em seguida, sao
apresentados os resultados de estudos empiricos que destacam
os beneficios e desafios dessa abordagem, proporcionando uma

andlise critica e fundamentada sobre o tema.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A seguir, apresenta-se uma nuvem de palavras que ilus-
tra os principais temas e conceitos recorrentes na literatura so-
bre o uso da musica como instrumento pedag6gico no processo
de alfabetizacdo nas séries iniciais do ensino fundamental. As
palavras foram extraidas das fontes bibliograficas consultadas,
destacando-se os termos frequentes e relevantes para o estudo.
A nuvem de palavras visualiza de maneira objetiva os aspec-
tos centrais discutidos nas obras analisadas, facilitando a com-

preensao dos focos principais da pesquisa.
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Nuvem de Palavras: Temas Centrais na Alfabetizacdo Musical

Palavras-Chave nos Titulos das Referéncias
f un d amen t 3 1cidadania leader  PEDAGOGICOS
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Apés a inser¢do da nuvem de palavras, a andlise continua
explorando cada um dos temas destacados, correlacionando-os
com as teorias educacionais e estudos empiricos discutidos no
referencial tedrico. Esta abordagem permite aprofundar a com-
preensdo sobre como a musica pode ser integrada no processo
de alfabetizac¢do, além de evidenciar os desafios e beneficios as-

sociados a essa pratica pedagogica.

METODOS E ESTRATEGIAS DE ENSINO

Aintegracao da musicano curriculo de alfabetizacdo pode
ser realizada por meio de diversas abordagens pedagogicas.

Estas abordagens utilizam a musica como um recurso didatico

ﬂ
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para facilitar o aprendizado das habilidades de leitura e escrita.
Entre as estratégias comuns estdo o uso de cang¢des e rimas,
atividades ritmicas e jogos musicais, e a criacdo de historias
musicadas.

O uso de cangdes e rimas é uma abordagem eficaz para
a alfabetizacdo. Cang¢des e rimas possuem padroes ritmicos e
melddicos que ajudam as criancas a desenvolver a consciéncia
fonoldgica, um componente essencial para a aprendizagem da
leitura e escrita. Nunes (2020) observa que as cancoes e rimas,
ao repetirem sons e palavras, ajudam as crianc¢as a perceberem
as regularidades da lingua, facilitando a identificacdao e manipu-
lacdo dos sons. Silva (2019) complementa afirmando que essas
atividades nao s6 tornam o aprendizado divertido, mas também
eficaz, pois engajam as criancas de maneira ludica e envolvente.

As atividades ritmicas e os jogos musicais sao outra es-
tratégia eficaz para a integracdo da musica no processo de al-
fabetizacdo. Essas atividades ajudam a desenvolver habilidades
motoras finas e grossas, além de promover a coordenacao mo-
tora e a atencdo. Almeida e Costa (2020) destacam que os jo-
gos ritmicos e as atividades musicais sdo fundamentais para o
desenvolvimento das habilidades de escuta e de discriminagao
auditiva, que sao essenciais para a alfabetiza¢do. A repeticao de
ritmos e padroes musicais ajuda as criangas a internalizarem es-
truturas linguisticas de forma natural e prazerosa.

A criacdo de historias musicadas é uma estratégia que
combina elementos narrativos com a musica, proporcionando
uma experiéncia de aprendizagem integrada e multidimensio-
nal. Lima et al. (2019, p. 34) explicam que “a criagdo de historias

musicadas permite que as criangas utilizem a imaginacdo e a
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criatividade, enquanto praticam habilidades de leitura e escrita.
A musicalizagao das historias facilita a memorizacdo e a com-
preensao dos conteudos”. Silva et al. (2006, p. 34) ressaltam que
“essas atividades promovem uma aprendizagem significativa,
pois as criangas se envolvem com as histdrias e as cangdes, o que
reforga a retencao das informacoes”.

Carvalho (2023, p. 2538) enfatiza a importancia da uti-
lizacao da musica e da danca como recursos pedagogicos, afir-
mando que “a utilizacdo da musica e da danca como recursos
pedagoégicos na educacao infantil contribui para o desenvolvi-
mento integral das criangas, integrando aspectos cognitivos,
emocionais e sociais no processo de aprendizagem”. Esta citacdo
longa ilustra como a musica pode ser utilizada de forma a enri-
quecer o curriculo de alfabetizacao e promover um ambiente de
aprendizagem dinamico e inclusivo.

Em resumo, as abordagens pedagogicas para integrar a
musica no curriculo de alfabetiza¢do incluem o uso de canc¢oes
e rimas, atividades ritmicas e jogos musicais, e a criacao de his-
torias musicadas. Estas estratégias ndo apenas facilitam o de-
senvolvimento das habilidades de leitura e escrita, mas também
tornam o processo de aprendizagem envolvente e significativo
para as criancas. Os beneficios da integra¢cdo da musica na al-
fabetizacdo sao reconhecidos, destacando a importancia de sua

implementac¢do nas praticas educativas.

ESTUDOS E PESQUISAS SOBRE O TEMA

A analise de pesquisas empiricas sobre o impacto da

musica na alfabetizacdo revela resultados significativos e
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conclusdes que destacam a eficacia desta abordagem pedagdgica.
Diversos estudos tém sido conduzidos para avaliar como a
musica pode facilitar o processo de aprendizagem da leitura e
escrita nas séries iniciais do ensino fundamental.

Uma pesquisa realizada por Lima et al. (2019) investigou
o uso da musica na alfabetizacdo e seu impacto no desenvolvi-
mento integral das criancas. Os resultados indicaram que “a mu-
sica, ao ser integrada no curriculo escolar, promoveu melhorias
significativas nas habilidades de leitura e escrita dos alunos. As
atividades musicais facilitaram a memoriza¢do de letras e pa-
lavras, além de desenvolverem a consciéncia fonolégica”. Este
estudo destaca a importancia da muisica como uma ferramenta
educativa.

Outro estudo relevante, conduzido por Silva (2019, p.
39), analisou como a pratica musical pode influenciar a capa-
cidade de concentracdao e memdria das criancgas. Os resultados
mostraram que “criancas que participaram de atividades musi-
cais regulares apresentaram um desempenho superior em tare-
fas de memoria e atencdo comparadas as que nao tiveram essa
exposicdo”. A pesquisa concluiu que a musica nao sé apoia o de-
senvolvimento linguistico, mas também contribui para aprimo-
rar fun¢bes cognitivas essenciais para a aprendizagem.

Nunes (2020) conduziu uma investigac¢do sobre a utiliza-
cdo de cangdes e rimas no processo de alfabetizacdo. Os achados
do estudo indicam que as crian¢as que participaram de ativida-
des envolvendo cangdes e rimas demonstraram um maior en-
gajamento e motivacao nas aulas de alfabetizacao. Além disso,
essas criancas apresentaram um progresso rapido na aprendi-

zagem das habilidades de leitura e escrita. Essa pesquisa reforca
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a ideia de que a musica pode tornar o processo educacional di-
namico e eficaz.

Almeida e Costa (2020, p. 21) realizaram um estudo fo-
cado nos beneficios emocionais e sociais do uso da musica na
alfabetizacdo. Os autores observaram que “a integracdo da mu-
sica no ensino nao s6 melhorou as habilidades académicas das
crianc¢as, mas também promoveu um ambiente de sala de aula
positivo e colaborativo. As atividades musicais ajudaram a re-
duzir o estresse e a ansiedade, facilitando uma melhor interacao
social entre os alunos”. Este estudo evidencia que a musica pode
ter um impacto no ambiente educacional, indo além do desen-
volvimento cognitivo.

Em sintese, os estudos e pesquisas sobre o impacto da
musica na alfabetiza¢do confirmam que esta abordagem peda-
gogica oferece beneficios significativos. As pesquisas empiricas
indicam que a musica pode melhorar as habilidades de leitura e
escrita, além de contribuir para o desenvolvimento emocional
e social das criancgas. Esses resultados reforcam a importancia
de integrar a musica no curriculo escolar como uma estratégia

eficaz para promover a alfabetizacao nas séries iniciais.

DESAFIOS E LIMITACOES

A implementacdo do ensino musical nas escolas enfren-
ta diversas barreiras, que vao desde questdes estruturais até a
formac¢do adequada dos professores. Essas dificuldades podem
limitar a eficacia da musica como ferramenta pedagdgica no

processo de alfabetizacao.
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Uma das principais barreiras a implementa¢do do en-
sino musical € a falta de recursos e infraestrutura nas escolas.
Muitas instituicdes de ensino nao possuem salas equipadas ou
instrumentos musicais necessarios para realizar atividades mu-
sicais de maneira eficaz. Lima et al. (2019, p. 11) observam que
“a caréncia de recursos materiais € um dos maiores obstaculos
para a integracao da musica no curriculo escolar. Sem os instru-
mentos e espacgos adequados, torna-se dificil proporcionar uma
experiéncia musical enriquecedora para os alunos”. Além disso,
a falta de apoio institucional e financiamento especifico para
programas musicais dificulta a ado¢ao dessa pratica nas escolas
publicas.

A formacao e capacitacdo de professores também repre-
sentam um desafio significativo. Muitos professores nao rece-
bem treinamento adequado em educa¢dao musical durante sua
formacao inicial. Isso resulta em uma falta de confianca e habi-
lidade para incorporar a musica de maneira eficaz no processo
de ensino. Silva et al. (2006) ressaltam que a auséncia de uma
formacgdo especifica em musica para os professores das séries
iniciais compromete a qualidade e a eficacia das atividades mu-
sicais propostas em sala de aula. A capacita¢do continua é essen-
cial para que os educadores possam desenvolver competéncias
e estratégias pedagogicas que utilizem a musica de forma eficaz.

Além disso, ha limitagdes nas pesquisas atuais sobre o
impacto da musica na alfabetizacao, o que pode dificultar a im-
plementacao de praticas baseadas em evidéncias. Muitas pes-
quisas sdo de natureza qualitativa e exploratdria, o que, embora
forneca insights, nem sempre oferece dados quantitativos neces-

sarios para a generalizacdo e aplicacao. Almeida e Costa (2020,
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p. 23) apontam que “a maioria dos estudos sobre musica e al-
fabetizacdo sdo de pequeno porte e muitas vezes nao utilizam
meétodos de controle, o que limita a capacidade de generalizar os
resultados para diferentes contextos educacionais”.

Em conclusao, os desafios e limitagdes na implementa-
¢do do ensino musical nas escolas incluem a falta de recursos, a
necessidade de formac¢do adequada dos professores e as limita-
cOes das pesquisas atuais. Superar essas barreiras requer inves-
timentos em infraestrutura, desenvolvimento profissional con-
tinuo para educadores e pesquisas. Somente assim sera possivel
aproveitar os beneficios da musica no processo de alfabetizagao
e promover um ambiente de aprendizagem enriquecedor para
os alunos.

PRATICAS EXITOSAS

O uso da musica no processo de alfabetizagdo tem sido
documentado em diversos estudos de caso e exemplos de boas
praticas, destacando-se pela eficacia e inovacao em diferentes
contextos educacionais. Relatos de experiéncias bem-sucedi-
das ilustram como a integracdo da musica pode transformar a
aprendizagem e o desenvolvimento das criancas.

Em um estudo conduzido por Lima et al. (2019, p. 115),
foi observado que a implementacdao de um programa de alfabe-
tizacdo musical em uma escola publica resultou em melhorias
significativas nas habilidades de leitura e escrita dos alunos. Os
professores utilizaram canc¢des e rimas para ensinar fonemas
e padroes linguisticos, o que facilitou a memorizacao e a com-

preensdo dos conteudos. “A utilizacdo de cangdes no ensino da
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alfabetizacdo mostrou-se eficaz, pois as criancas conseguiram
internalizar os sons e as palavras de maneira lidica e prazerosa”.

Outro exemplo bem-sucedido é relatado por Almeida e
Costa (2020, p. 75), que descreveram um projeto de educacao
musical em uma escola de ensino fundamental. Nesse projeto,
as atividades musicais eram integradas as aulas de alfabetiza-
cdo, promovendo um ambiente de aprendizagem engajador e
colaborativo. Os resultados indicaram que “os alunos envolvidos
no projeto apresentaram um progresso rapido na aquisicao das
habilidades de leitura e escrita, além de demonstrarem maior

motivacao e interesse pelas atividades escolares”.

PERSPECTIVAS FUTURAS

As inovacoes e tendéncias no uso da musica na educagao
apontam para um futuro promissor, onde novas tecnologias e
abordagens interdisciplinares podem ampliar ainda os benefi-
cios desta pratica. A incorporacgao de ferramentas digitais e re-
cursos tecnologicos tem o potencial de transformar a educacao
musical, tornando-a acessivel e interativa.

Silva et al. (2006) sugerem que a integracdo de tecnolo-
gias digitais, como aplicativos de aprendizagem musical e plata-
formas online, pode proporcionar novas oportunidades para a
alfabetizacdo musical, permitindo que as crian¢as aprendam em
seu proprio ritmo e estilo. Além disso, essas tecnologias podem
facilitar o acesso a uma variedade de recursos musicais, enrique-
cendo o repertorio e as experiéncias educacionais dos alunos.

Outra tendéncia é a abordagem interdisciplinar, onde

a mausica é integrada a outras areas do conhecimento, como
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matematica, ciéncias e artes visuais. Nunes (2020) observa que
as abordagens interdisciplinares ndo s6 tornam a aprendizagem
interessante erelevante paraosalunos, mastambém promovem o
desenvolvimento de habilidades transversais, como pensamento
critico, resolucao de problemas e colaboracgao.

Almeida e Costa (2020, p. 82) destacam o potencial das
novas tecnologias para apoiar a formacgao e capacitacao de pro-
fessores. “Plataformas online e cursos de formac¢do continuada
podem proporcionar aos professores o conhecimento e as habi-
lidades necessarias para integrar a musica de maneira eficaz no
curriculo de alfabetizacdo”. Essas iniciativas sao essenciais para
superar as barreiras a implementacao do ensino musical nas es-
colas.

Em conclusao, as praticas exitosas no uso da musica na
alfabetizacdo demonstram seu potencial para enriquecer o pro-
cesso educacional e promover o desenvolvimento integral das
criancas. As inovacgOes e tendéncias futuras, apoiadas por tec-
nologias digitais e abordagens interdisciplinares, prometem ex-
pandir ainda esses beneficios, tornando a educagao musical uma

ferramenta ainda poderosa e acessivel.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo sobre o uso da musica como ferramenta pe-
dagogica no processo de alfabetizacdo nas séries iniciais do ensi-
no fundamental revelou achados significativos que respondem a
questdo central: como a musica pode ser utilizada como recurso

pedagdégico na alfabetizacdo? Os principais resultados indicam
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que a musica pode facilitar o desenvolvimento das habilidades
linguisticas e fonolégicas, melhorar a memoria e a concentracao,
além de estimular a criatividade e a expressdao emocional dos
alunos.

O uso de cangoes e rimas mostrou-se eficaz na promocg¢ao
da consciéncia fonoldgica, essencial para a leitura e a escrita. As
atividades musicais, ao repetirem sons e palavras, ajudaram as
criancas a identificar padroes sonoros e desenvolver a discrimi-
nacdo auditiva. Este método torna o aprendizado mais envolven-
te e eficaz, contribuindo significativamente para a alfabetizacao.

Atividades ritmicas e jogos musicais também demons-
traram beneficios, promovendo o desenvolvimento motor e re-
forcando a memoria e a concentracao. A repeticao de ritmos e
padrdes musicais facilitou a memorizacao e a internalizagdo das
estruturas linguisticas, tornando o aprendizado mais natural e
intuitivo.

A criacdo de historias musicadas destacou-se como uma
estratégia inovadora que combina elementos narrativos e mu-
sicais, proporcionando uma experiéncia de aprendizagem inte-
grada. Essas historias permitiram que as criancas utilizassem a
imaginacdo e a criatividade, ao mesmo tempo que praticavam
habilidades de leitura e escrita de forma envolvente.

Estudos de caso e exemplos de boas praticas analisados
confirmaram a eficacia da musica na alfabetiza¢do. Experiéncias
bem-sucedidas em diferentes contextos educacionais demons-
traram que a integracao da musica ndao s6 melhora as habilida-
des académicas das criangas, mas também promove um ambien-
te de sala de aula positivo e colaborativo.

Entretanto, a pesquisa também identificou desafios
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significativos na implementacao do ensino musical nas escolas,
como a falta de recursos e infraestrutura, além da necessidade de
formagdo adequada para os professores. Superar essas barreiras
é crucial para que a musica possa ser integrada no curriculo
escolar de forma eficiente e para que seus beneficios possam ser
plenamente usufruidos.

As contribuicdes deste estudo sdo relevantes para educa-
dores e formuladores de politicas educacionais, fornecendo evi-
déncias dos beneficios da musica na alfabetizacao e destacando
a necessidade de investimentos em recursos e forma¢ao docen-
te. A pesquisa enfatiza a importancia de considerar a musica ndao
apenas como um complemento, mas como uma parte integral do
curriculo de alfabetizacao.

Para complementar os achados apresentados, futuras
pesquisas poderiam explorar a eficacia de diferentes géneros
musicais, a duracao ideal das atividades musicais e o impacto
da musica em diversas populag¢des de alunos. Estudos quantita-
tivos de maior escala também seriam fundamentais para confir-
mar os resultados e proporcionar uma base para a generalizacao
das praticas educativas baseadas na musica.

Em conclusdo, a musica se destaca como um recurso pe-
dagogico eficaz para a alfabetizacdo nas séries iniciais, ofere-
cendo multiplos beneficios que vdao além do desenvolvimento
académico, promovendo um ambiente de aprendizagem estimu-
lante. E essencial que os educadores e as politicas educacionais
reconhecam e apoiem o potencial da musica na educacgao, garan-
tindo que todas as crian¢as tenham a oportunidade de benefi-

ciar-se dessas praticas inovadoras.
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INTRODUCAO

As dificuldades de aprendizagem no contexto escolar
constituem um tema de relevancia na area educacional. Estas
dificuldades, por vezes manifestadas em problemas na leitura,
escrita, e calculo, entre outros, afetam o desempenho académico
dos alunos, levando ao fracasso escolar e ao desinteresse pela
educacdo formal. Compreender as causas, identificar de forma
precoce os sinais e implementar estratégias eficazes de inter-
vencdo sdo desafios constantes para educadores, psicopedago-
gos e demais profissionais envolvidos no processo educativo.

A justificativa para o estudo deste tema reside na neces-
sidade de melhorar a qualidade da educacao oferecida nas esco-
las. As dificuldades de aprendizagem, quando nao identificadas
e tratadas, podem resultar em trajetdrias escolares marcadas
por repeténcias, evasoes e baixo desempenho. Estas consequén-
cias ndo afetam apenas o individuo, mas também refletem na so-
ciedade, uma vez que um sistema educacional ineficaz perpetua
desigualdades sociais e limita o desenvolvimento socioecondmi-
co. Portanto, investigar as dificuldades de aprendizagem é fun-
damental para promover uma educagdo inclusiva e equitativa.

O problema que se coloca neste estudo é entender
de que maneira as dificuldades de aprendizagem podem ser
identificadas e superadas no contexto escolar, considerando as
multiplas influéncias e fatores envolvidos. A identificacdo das
causas dessas dificuldades e a implementacao de estratégias
pedagdgicas adequadas sdo essenciais para promover o sucesso
académico e o desenvolvimento integral dos alunos. Este



problema é relevante em um contexto onde a educagao inclusiva
e a equidade sdao metas fundamentais.

O objetivo desta pesquisa é analisar as dificuldades de
aprendizagem no contexto escolar, identificando as principais
causas e propondo estratégias de interven¢do que possam ser
aplicadas pelos educadores para melhorar o desempenho aca-
démico dos alunos.

Este texto esta estruturado de maneira a facilitar a com-
preensdo do leitor sobre o tema abordado. A introdugao apre-
senta o tema, a justificativa, o problema e o objetivo da pesquisa.
Em seguida, o referencial tedrico oferece uma base conceitual
e discute as principais teorias e abordagens sobre dificuldades
de aprendizagem. O desenvolvimento é dividido em trés topi-
cos: fatores e causas das dificuldades de aprendizagem, identi-
ficacdo e diagndstico, e estratégias de intervencdo. A metodolo-
gia descreve os procedimentos de pesquisa utilizados. A secao
de discussao e resultados é subdividida em analise critica das
abordagens, implica¢des para a pratica educacional e propostas
futuras. Por fim, as consideragdes finais sintetizam os principais

pontos discutidos e refletem sobre a importancia do estudo.

REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico deste estudo esta estruturado de for-
ma a proporcionar uma compreensdo sobre as dificuldades de
aprendizagem no contexto escolar. Sdo apresentadas as defini-
coes e conceituacdes sobre o tema, explorando as diversas pers-

pectivas tedricas que embasam a compreensao das dificuldades
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de aprendizagem. Em seguida, discute-se as principais teorias
e abordagens, destacando os estudos relevantes e recentes que
investigam as causas e os fatores associados a essas dificulda-
des. Ja o referencial tedrico aborda as estratégias de intervencao
propostas na literatura, oferecendo uma analise das praticas pe-
dagogicas e terapéuticas que tém sido implementadas para en-
frentar os desafios educacionais relacionados as dificuldades de

aprendizagem.

DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM:
FATORES E CAUSAS

As dificuldades de aprendizagem sao influenciadas por
uma variedade de fatores, que podem ser categorizados em bio-
logicos, neuropsicolégicos, psicossociais e ambientais, além da
influéncia do contexto escolar e familiar. A compreensao desses
fatores é essencial para o desenvolvimento de estratégias efica-
zes de intervencao.

Os fatores bioldgicos e neuropsicolégicos desempenham
um papel significativo nas dificuldades de aprendizagem. Con-
forme descrito por Lima (2014, p. 12), “dificuldades de apren-
dizagem podem ser associadas a disfun¢des neuroldgicas que
afetam processos cognitivos fundamentais como a atencdo, a
memoria e a percepc¢ao”. Este entendimento refor¢a a importan-
cia de diagnosticos precisos que levem em conta a histéria médi-
ca e o desenvolvimento neuroldgico dos estudantes.

Alémdisso, Barbosa (2015, p.45) aponta que “transtornos

como o déficit de atencao e hiperatividade, dislexia e discalculia

_
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estdo associados a problemas neurologicos que dificultam
a aquisicao de habilidades académicas basicas”. Portanto, a
identificacdo e o tratamento precoce desses transtornos sao
fundamentais para minimizar seu impacto no desempenho
escolar.

Os fatores psicossociais e ambientais também tém uma
influéncia consideravel nas dificuldades de aprendizagem. De
acordo com Neta e Vieira (2013, p. 30), “aspectos como baixa
autoestima, estresse familiar, e condi¢des socioecondémicas ad-
versas podem contribuir para o fracasso escolar”. Esses elemen-
tos demonstram que o ambiente em que o aluno esta inserido
pode tanto agravar quanto amenizar as dificuldades de apren-
dizagem.

Fonseca e Maldonado (2020, p. 98) destacam que “as in-
teragdes sociais e as expectativas dos professores e colegas in-
fluenciam a motivacdo e o desempenho dos alunos, podendo po-
tencializar ou minimizar as dificuldades de aprendizagem”. Este
comentario sugere que um ambiente escolar acolhedor e de su-
porte é essencial para o desenvolvimento académico dos alunos.

A influéncia do contexto escolar e familiar é outro fator a
ser considerado. Segundo Padilha (2012, p. 20), “a falta de apoio
familiar e a auséncia de estratégias pedagogicas adequadas
na escola contribuem para a perpetuacdo das dificuldades de
aprendizagem”. Esta observacao sublinha a importancia de uma
abordagem colaborativa entre familia e escola para enfrentar os

desafios educacionais. Videres (2017, p. 67) afirma:
As dificuldades de aprendizagem ndo devem ser
vistas como um problema exclusivo do aluno, mas
sim como um reflexo das interagdes complexas

entre o estudante, a familia e o ambiente escolar.
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Portanto, é essencial que haja uma comunicagio
eficaz entre professores, pais e profissionais da
saude para desenvolver estratégias integradas
que abordem as necessidades especificas de cada

aluno.

E enfatizada, assim, a necessidade de uma abordagem
integrada e cooperativa para abordar as dificuldades de aprendizagem,
reconhecendo que o sucesso escolar ¢ um esforco conjunto.

Em resumo, as dificuldades de aprendizagem sdo influen-
ciadas por uma combinacao de fatores biol6gicos, neuropsico-
logicos, psicossociais e ambientais, bem como pelo contexto es-
colar e familiar. Compreender essas influéncias é essencial para
desenvolver intervengdes que possam ajudar os alunos a supe-

rar seus desafios e alcancar seu pleno potencial académico.

IDENTIFICACAO E DIAGNOSTICO DAS
DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Aidentificacdo e o diagndstico das dificuldades de apren-
dizagem sdo etapas fundamentais para a implementacao de
intervencdes eficazes no contexto escolar. Esses processos re-
querem uma abordagem criteriosa que envolva métodos de
avaliacdo especificos, a participacdo de profissionais qualifica-
dos da educagdo e da saude, e a consideracdo da importancia do
diagnostico precoce.

Os métodos de avaliacdo e diagnostico das dificuldades
de aprendizagem sao variados e devem ser escolhidos de acor-

do com as caracteristicas individuais de cada aluno. Segundo
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Carvalho, Ciasca e Rodrigues (2015, p. 295), “a avaliagdo psico-
pedagodgica é uma ferramenta essencial que permite identificar
ndo apenas as dificuldades especificas do aluno, mas também
as suas potencialidades”. Essa abordagem permite um entendi-
mento das necessidades do aluno, facilitando a elaboragdo de
um plano de interven¢do adequado.

Silva Cardoso (2022, p. 35) destaca que “instrumentos
como testes padronizados, observacdes diretas e entrevistas
com professores e familiares sdo essenciais para um diagndstico
preciso”. A utilizacao de multiplos métodos de avaliacao asse-
gura que o diagnostico seja levando em consideracao diferentes
aspectos do desenvolvimento e aprendizagem do aluno.

O papel dos profissionais da educacao e da saide na iden-
tificacdo e diagndstico das dificuldades de aprendizagem é fun-
damental. Conforme apontado por Fonseca e Maldonado (2020,
p. 99), “a colaboracdo entre professores, psicopedagogos e psi-
cologos é fundamental para a criagdo de um ambiente de apren-
dizagem que atenda as necessidades individuais dos alunos”.
Esta colaboracdo interdisciplinar garante que as intervencdes
sejam bem coordenadas e eficazes.

Lima (2014, p. 15) acrescenta que “os professores, por
estarem em contato didrio com os alunos, desempenham um
papel vital na identificacdo inicial das dificuldades de aprendi-
zagem, observando comportamentos e desempenhos atipicos”
()- A observacao atenta dos professores pode levar a uma iden-
tificacdo precoce e a um encaminhamento rapido para avaliagdo
especializada.

A importancia do diagndstico precoce das dificuldades de

aprendizagem nao pode ser subestimada. De acordo com Padilha

ﬂ
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(2012, p. 22), “um diagndstico precoce permite intervencoes
efetivas, reduzindo o impacto das dificuldades de aprendizagem
no desempenho escolar a longo prazo”. A interven¢ao oportuna
pode melhorar as trajetdrias escolares dos alunos, promovendo
um desenvolvimento académico saudavel. Videres (2017, p. 70)

tratam da relevancia do diagndstico precoce:

0 diagnostico precoce das dificuldades de apren-
dizagem é um fator determinante para o suces-
so das intervengoes pedagogicas. Identificar as
dificuldades no inicio do processo educacional
permite a implementacdo de estratégias adequa-
das que ajudam a minimizar os efeitos negativos
no desenvolvimento académico e emocional dos
alunos. Portanto, é imprescindivel que as escolas
estejam preparadas para realizar avaliagdes desde
os primeiros anos de escolarizacao.

Este comentdrio enfatiza que a identificagdo antecipada
das dificuldades de aprendizagem pode transformar a experién-
cia educacional dos alunos, permitindo que eles recebam o su-
porte necessario desde cedo.

Em resumo, a identifica¢do e o diagnostico das dificulda-
des de aprendizagem envolvem métodos de avaliacdo variados, a
colaboracao de profissionais da educacgao e da saude, e a impor-
tancia do diagnostico precoce. Esses elementos sdo essenciais
para garantir que os alunos recebam as intervencdes adequadas
para superar suas dificuldades e alcancar um desempenho aca-

démico satisfatorio.
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ESTRATEGIAS DE INTERVENCAO E
SUPERACAO DAS DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM

A superacao das dificuldades de aprendizagem requer a
implementagdo de estratégias de intervencao eficazes, que en-
globam abordagens pedagdgicas, praticas educativas, interven-
coOes psicopedagdgicas e terapéuticas, além de politicas publicas
e programas educacionais de apoio. A combinacao dessas estra-
tégias tem por objetivo proporcionar um ambiente de aprendi-
zagem adaptado as necessidades dos alunos.

As abordagens pedagdgicas e praticas educativas sdo es-
senciais para atender as necessidades dos alunos com dificulda-
des de aprendizagem. Segundo Barbosa (2015, p. 50), “a adoc¢ao
de metodologias diferenciadas, como o ensino individualizado
e o uso de tecnologias assistivas, pode facilitar a aquisi¢do de
conhecimentos e habilidades por parte desses alunos”. Essas
metodologias permitem que os educadores adaptem o ensino as
capacidades individuais dos estudantes, promovendo um apren-
dizado eficaz.

Além disso, Fonseca e Maldonado (2020, p. 101) desta-
cam que “estratégias como a aprendizagem cooperativa e o en-
sino por projetos sao eficazes na promog¢do de um ambiente de
aprendizagem colaborativo e inclusivo”. Estas abordagens incen-
tivam a participacao ativa dos alunos, fortalecendo suas habili-
dades sociais e cognitivas.

As intervencdes psicopedagogicas e terapéuticas desem-

penham um papel importante na superacao das dificuldades de

m
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aprendizagem. De acordo com Silva Cardoso (2022, p. 36), “ain-
tervencdo psicopedagoégica visa identificar as barreiras no pro-
cesso de aprendizagem e desenvolver estratégias que ajudem
o aluno a supera-las”. Este tipo de intervengdo é essencial para
abordar as dificuldades de maneira personalizada, consideran-
do as especificidades de cada estudante.

Videres (2017, p. 73) exemplifica a importancia das in-

tervencdes terapéuticas:

As intervencdes terapéuticas, como a terapia ocu-
pacional e a fonoaudiologia, sdo fundamentais
para o desenvolvimento das habilidades neces-
sarias para a aprendizagem. A colaboragdo entre
psicopedagogos e terapeutas permite uma abor-
dagem integrada, onde as dificuldades de apren-
dizagem sao tratadas de maneira vasta, levando
em considera¢do todos os aspectos do desenvol-
vimento do aluno. Essa abordagem integrada é es-
sencial para promover um progresso significativo
e duradouro.

Dessa forma, refor¢a a importancia da abordagem inter-
disciplinar nas intervengdes, destacando como a colaboracdo
entre diferentes profissionais pode levar a resultados eficazes.

As politicas publicas e os programas educacionais de
apoio sdo fundamentais para garantir que todos os alunos te-
nham acesso a uma educagao de qualidade. Lima (2014, p. 18)
afirma que “as politicas educacionais devem incluir diretrizes
para a identificacdo e o atendimento dos alunos com dificulda-
des de aprendizagem, garantindo recursos e suporte adequa-
dos”. A implementacdo de politicas efetivas assegura que as es-
colas estejam preparadas para atender as diversas necessidades
dos estudantes.
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Carvalho, Ciasca e Rodrigues (2015, p. 297) ressaltam a
importancia dos programas de apoio educacional, afirmando
que “programas como reforgo escolar, tutorias e apoio psicope-
dagogico sdo essenciais para proporcionar o suporte necessario
aos alunos que enfrentam dificuldades de aprendizagem”. Estes
programas complementam o trabalho realizado em sala de aula,
oferecendo recursos adicionais que ajudam os alunos a superar
suas dificuldades.

Em resumo, as estratégias de intervencao e superacao
das dificuldades de aprendizagem incluem abordagens pedago-
gicas adaptadas, intervengoes psicopedagogicas e terapéuticas
integradas, e politicas publicas eficazes. A combinacdo dessas
estratégias proporciona um ambiente de aprendizagem inclusi-
vo, promovendo o sucesso académico dos alunos com dificulda-

des de aprendizagem.

METODOLOGIA

A metodologia deste estudo é baseada em revisdo bi-
bliografica, caracterizando-se como uma pesquisa qualitativa.
A abordagem qualitativa foi escolhida por permitir uma analise
aprofundada das teorias e praticas relacionadas as dificuldades
de aprendizagem no contexto escolar.

Os instrumentos utilizados foram artigos cientificos, li-
vros, teses e dissertagdes, disponiveis em bases de dados aca-
démicas e bibliotecas digitais. Os procedimentos adotados en-
volveram a selecdo criteriosa das fontes com base na relevancia

e na atualidade dos conteddos, assegurando que as referéncias
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escolhidas fossem pertinentes ao tema em questao.

As técnicas de pesquisa incluiram a leitura e analise criti-
ca dos textos selecionados, identificando-se as principais ideias,
teorias e abordagens apresentadas pelos autores. Foi realizada
uma sistematizacao dos dados coletados, organizando-se as in-
formagdes de maneira a construir um referencial teérico coeso e
bem fundamentado.

A pesquisa foi conduzida através da consulta a bases de
dados como Scielo, Google Scholar e periddicos especificos da
area de educacgdo e psicopedagogia. A selecdo das fontes levou
em conta critérios como o fator de impacto dos periédicos, a no-
toriedade dos autores e a pertinéncia dos trabalhos ao tema das

dificuldades de aprendizagem.

Quadro 1: Referéncias Utilizadas na Revisao Bibliografica

Autor(es) Titulo conforme publicado Ano | Tipo
de Tra-
balho

SANTOS, A |Processo De Ensino Aprendizagem | 1997 | Artigo
S C; KAUL- | No Contexto Escolar: Dificuldades E

FUSS, M Transtornos De Aprendizagem.

LOMBARDI, | Problemas de ensino/aprendizagem: | 1998 | Artigo

ABetal. contribuicdes para uma abordagem
interdisciplinar.

PADILHA, 1 |Dificuldades de aprendizagem-uma |2012 | Artigo

A reflexdo sobre a pratica docente.

NETA, VIEI- | Dificuldades de aprendizagem: fato-| 2013 | Artigo

RA res e problemas que contribuem para

o fracasso escolar.

LIMA, FR. Entrelace entre dificuldades de|2014 | Artigo
aprendizagem e producdo do fracas-
so escolar: Algumas ponderagdes teo-
rico-praticas.

_
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BARBOSA, | Dificuldades de aprendizagem no|2015 | Artigo
M de B contexto escolar: perspectivas para

Sua compreensao e superacao.
CARVALHO, |Harelagdo entre desenvolvimento psi- | 2015 | Artigo
C; CIASCA, S | comotor e dificuldade de aprendiza-
M; RODRI- | gem? Estudo comparativo de criancas
GUES, Sdas |com transtorno de déficit de atencdo

e hiperatividade, dificuldade escolar e

transtorno de aprendizagem.
VIDERES, ]| Problematizag¢des sobre disttrbios e di- | 2017 | Artigo
Patricia de A | ficuldades de aprendizagem na escola.
FONSECA, D | Distarbios de aprendizagem e fracas- | 2020 | Artigo
C; MALDO- | so escolar na visdo de professores e
NADO,PE |licenciandos.
SILVA CAR- | Dificuldades de aprendizagem na|2022 | Artigo
DOSO, I F educacdo infantil.

Fonte: autoria préopria

Este quadro apresenta uma relacao organizada das re-
feréncias utilizadas na revisdao bibliografica, contendo infor-
magoes sobre os autores, titulos, anos de publicacdo e tipos de
trabalho. A organizacdo das referéncias facilita a compreensao
e a localizacdo das fontes consultadas, servindo como uma base
para a construcao do referencial tedrico.

Apos a insercdo do quadro, é possivel observar a diversi-
dade e arelevancia das fontes utilizadas na pesquisa. As referén-
cias foram selecionadas com o objetivo de oferecer um panora-
ma sobre as dificuldades de aprendizagem, incluindo diferentes
perspectivas e abordagens tedricas. Esta diversidade de fontes
contribui para uma analise fundamentada, proporcionando uma

compreensao do tema estudado.

m
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ANALISE CRITICA DAS PRINCIPAIS
ABORDAGENS SOBRE DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM

A analise critica das abordagens sobre dificuldades de
aprendizagem permite compreender a eficacia das diferentes
teorias e praticas empregadas no enfrentamento desses desa-
fios. Comparar as diversas abordagens é fundamental para iden-
tificar vantagens e limitacdes, contribuindo para a escolha de
estratégias adequadas para cada contexto educacional.

As abordagens teoricas sobre dificuldades de aprendiza-
gem variam desde as que se concentram em fatores biologicos
e neuropsicologicos até aquelas que enfatizam aspectos psicos-
sociais e ambientais. Conforme apontado por Lombardi et al.
(1998, p. 27), “as dificuldades de aprendizagem podem ser com-
preendidas tanto a partir de disfun¢des neurologicas quanto de
influéncias socioambientais, exigindo uma analise amplificada”.
Este comentario destaca a necessidade de integrar diferentes
perspectivas para uma compreensdo completa do problema.

Barbosa (2015, p. 52) sugere que “as abordagens neu-
ropsicoldgicas sao eficazes na identificacdo de transtornos es-
pecificos, como dislexia e TDAH, fornecendo bases para inter-
vencoes terapéuticas”. No entanto, é importante considerar que
tais abordagens podem negligenciar fatores contextuais que
também influenciam o aprendizado.

Por outro lado, as abordagens psicossociais enfatizam a
influéncia do ambiente familiar e escolar. De acordo com Neta

e Vieira (2013, p. 32), “aspectos como o suporte emocional e as

_
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condicdes socioecon6micas sao determinantes para o desempe-
nho académico, exigindo intervencdes que envolvam a comuni-
dade e a familia”. Essas abordagens promovem uma analise das
dificuldades de aprendizagem, considerando o aluno em seu
contexto social.

Cada abordagem tedrica possui suas proprias vantagens
e limitagdes. As abordagens neuropsicoldgicas, por exemplo,
tém a vantagem de oferecer diagnosticos precisos e baseados
em evidéncias cientificas. Segundo Carvalho, Ciasca e Rodrigues
(2015, p. 299), “essas abordagens permitem a identificacdao de
disfuncdes especificas do processamento cognitivo, facilitando
a implementacao de intervengdes direcionadas”. No entanto, sua
limitacdo reside na possivel desconsideracao de fatores emocio-
nais e sociais que também impactam o aprendizado.

Em contraste, as abordagens psicossociais oferecem uma
compreensao integrada das dificuldades de aprendizagem. Fon-
seca e Maldonado (2020, p. 103) afirmam que “ao considerar o
aluno em seu contexto familiar e escolar, essas abordagens pro-
movem intervencdes que visam tanto o desenvolvimento aca-
démico quanto o emocional”. A limitacdao dessas abordagens, no
entanto, pode estar na dificuldade de implementar intervengoes
devido a complexidade das variaveis envolvidas. Videres (2017,

p. 75) exemplifica a necessidade de uma abordagem integrada:
A superacdo das dificuldades de aprendizagem
requer uma abordagem integrada que considere
tanto os aspectos neuropsicoldgicos quanto os
psicossociais. E imprescindivel que as interven-
¢Oes sejam adaptadas as necessidades individuais
dos alunos, levando em conta suas particulari-

dades cognitivas, emocionais e sociais. Somente
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através de uma colaboragio efetiva entre edu-
cadores, familiares e profissionais da salide sera
possivel promover um desenvolvimento académi-

co e pessoal pleno.

Esta afirmacao refor¢a a importancia de uma abordagem
multifatorial, destacando como a integracdo de diferentes pers-
pectivas pode levar a intervengdes eficazes.

Em suma, a comparac¢ao entre diferentes teorias e pra-
ticas revela que cada abordagem possui seus pontos fortes e
fracos. As abordagens neuropsicoldgicas oferecem diagnosticos
precisos, enquanto as psicossociais promovem uma visao inte-
grada das dificuldades de aprendizagem. Reconhecer essas van-
tagens e limitagdes é essencial para a escolha de estratégias que
atendam de forma adequada as necessidades dos alunos, garan-

tindo uma educacao inclusiva e eficaz.

IMPLICACOES PARA A PRATICA
EDUCACIONAL

A implementacao de estratégias de intervencdo no con-
texto escolar tem implicagdes significativas para a pratica edu-
cacional. A aplicabilidade dessas estratégias e os desafios en-
frentados pelos educadores sdao aspectos fundamentais que
precisam ser considerados para garantir o sucesso das interven-
coes e a melhoria do desempenho dos alunos com dificuldades
de aprendizagem.

As estratégias de intervencao discutidas mostram-se pro-

missoras quando adaptadas e aplicadas de maneira adequada
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no contexto escolar. Barbosa (2015, p. 54) destaca que “a inte-
gracdo de tecnologias assistivas e metodologias de ensino in-
dividualizadas pode facilitar o processo de aprendizagem dos
alunos com dificuldades, promovendo um ambiente inclusivo”.
Esse comentario sugere que a tecnologia pode ser uma aliada
importante na educacao, proporcionando recursos que atendam
as necessidades especificas dos estudantes.

Além disso, Fonseca e Maldonado (2020, p. 104) afirmam
que “a aprendizagem cooperativa e o ensino por projetos incen-
tivam a participacao ativa dos alunos, fortalecendo suas habili-
dades sociais e cognitivas”. Essas estratégias sao aplicaveis no
contexto escolar porque promovem a interagdo entre os alunos,
estimulando o desenvolvimento de competéncias essenciais
para a vida académica e pessoal.

Por outro lado, Silva Cardoso (2022, p. 37) menciona que
“aintervencdo psicopedagogica deve ser continua e integrada ao
curriculo escolar, permitindo uma abordagem efetiva e consis-
tente”. Este ponto de vista sugere que as estratégias de interven-
¢do precisam ser incorporadas ao cotidiano escolar de forma a
garantir sua eficacia a longo prazo.

Os educadores enfrentam diversos desafios ao imple-
mentar essas estratégias no contexto escolar. Lima (2014, p. 20)
ressalta que “a falta de formacao especifica e continua dos pro-
fessores para lidar com dificuldades de aprendizagem é um dos
principais obstaculos”. A auséncia de capacitacao adequada limi-
ta a capacidade dos educadores de aplicar intervencdes eficazes,
comprometendo o sucesso dos alunos.

Carvalho, Ciasca e Rodrigues (2015, p. 301) acrescentam

que “a sobrecarga de trabalho e a falta de recursos materiais e
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humanos nas escolas dificultam a implementacdo de praticas
educativas diferenciadas”. Os autores evidenciam que, além da
formacao, as condicoes de trabalho dos professores também in-
fluenciam a eficacia das intervencdes. Padilha (2012, p. 25) trata

sobre os desafios enfrentados pelos educadores:
0 educador, ao se deparar com alunos que pos-
suem dificuldades de aprendizagem, muitas vezes
se sente despreparado para atender as suas ne-
cessidades. A falta de apoio institucional, recursos
adequados e formacao especifica contribuem para
uma sensacdo de impoténcia frente a esses desa-
fios. E fundamental que as politicas educacionais
contemplem a formacdo continua dos professores
e a disponibilizacdo de recursos materiais e hu-
manos necessarios para a implementacio de pra-

ticas educativas inclusivas.

Diante disso, ha a necessidade de um suporte institucio-
nal adequado para que os educadores possam desempenhar seu
papel de maneira eficaz.

Em resumo, a aplicabilidade das estratégias de interven-
¢do no contexto escolar depende da adaptacdo dessas praticas
as necessidades especificas dos alunos e da realidade escolar. No
entanto, os educadores enfrentam desafios significativos, como
a falta de formacgao especifica e de recursos adequados, que pre-
cisam ser superados para que as intervencdes sejam efetivas. A
superacdo desses obstaculos requer um esforgo conjunto entre
politicas educacionais, gestdo escolar e capacitagdo continua

dos professores.
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PROPOSTAS PARA O FUTURO

Diante dos desafios e das necessidades identificadas no
campo das dificuldades de aprendizagem, torna-se essencial de-
linear propostas para o futuro que envolvam sugestdes para no-
vas pesquisas e recomendacoes para a formacdo de professores
e profissionais da educac¢do. Essas propostas visam aprimorar
as praticas educacionais e proporcionar um ambiente de apren-
dizagem inclusivo e eficaz.

A continuidade das pesquisas sobre dificuldades de
aprendizagem é fundamental para o avanco do conhecimento e a
melhoria das praticas educativas. Conforme argumenta Barbosa
(2015, p. 56), “ha uma necessidade de estudos que investiguem
as intervencdes eficazes para diferentes tipos de dificuldades de
aprendizagem, considerando as especificidades de cada aluno”.
Esses estudos podem fornecer dados essenciais para o desen-
volvimento de estratégias personalizadas e eficazes.

Além disso, Fonseca e Maldonado (2020, p. 106) res-
saltam que “é importante realizar pesquisas longitudinais que
acompanhem o progresso dos alunos ao longo do tempo, ava-
liando o impacto das interven¢des implementadas”. Tais pesqui-
sas podem revelar informagbes sobre a eficacia das diferentes
abordagens a longo prazo, permitindo ajustes e melhorias conti-
nuas nas praticas educativas.

Outra area que merece atencdo é a investigacdao sobre o
uso de tecnologias educacionais no apoio a alunos com dificul-
dades de aprendizagem. Segundo Silva Cardoso (2022, p. 38),
“estudos focados na integracao de tecnologias assistivas e ferra-

mentas digitais podem abrir novas possibilidades para o ensino

ﬂ
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e a aprendizagem, facilitando a inclusdao e o desenvolvimento
dos alunos”. A pesquisa nessa area pode contribuir para a ino-
vacdo nas metodologias de ensino, adaptando-se as demandas
contemporaneas da educacgao.

A formacao de professores e profissionais da educacgao é
um aspecto essencial para a eficacia das intervenc¢oes no contex-
to escolar. Lima (2014, p. 22) enfatiza que “é imprescindivel que
os programas de formacao inicial e continuada de professores
incluam contetudos especificos sobre dificuldades de aprendiza-
gem, capacitando os educadores a identificar e intervir de forma
adequada”. A inclusao desses conteudos pode preparar melhor
os professores para enfrentar os desafios em sala de aula.

Carvalho, Ciasca e Rodrigues (2015, p. 303) acrescentam
que “a formacdo dos professores deve ser pratica e tedrica, ofe-
recendo oportunidades para que os educadores possam viven-
ciar situacdes reais e desenvolver habilidades especificas”. Essa
abordagem pratica é fundamental para que os professores ad-
quiram a confianca e a competéncia necessarias para implemen-
tar estratégias de intervencao eficazes. Videres (2017, p. 77)

destaca a importancia da formacgao continua dos professores:

A formacgdo continua é essencial para garantir
que eles estejam atualizados com as recentes
pesquisas e praticas no campo das dificuldades
de aprendizagem. Programas de formacdo que
incluem workshops, cursos e grupos de estudo
sdo fundamentais para que os educadores possam
trocar experiéncias, discutir casos e desenvolver
novas abordagens para atender as necessidades
de seus alunos. Sem uma formacdo adequada, os
professores podem se sentir despreparados e des-
motivados, o que impacta a qualidade do ensino
oferecido.
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H4, assim, a necessidade de um investimento continuo
na formacao dos educadores, destacando como essa formagao
pode impactar de maneira positiva a pratica docente e o sucesso
dos alunos.

Em conclusao, as propostas para o futuro incluem a reali-
zacao de novas pesquisas que investiguem as melhores praticas
para a interveng¢do em dificuldades de aprendizagem e a forma-
cdo continua de professores e profissionais da educacao. Essas
iniciativas sdo essenciais para garantir que os educadores este-
jam bem preparados para enfrentar os desafios e proporcionar
um ambiente de aprendizagem inclusivo e eficaz, beneficiando

todos os alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo analisar as difi-
culdades de aprendizagem no contexto escolar, identificando
as principais causas e propondo estratégias de intervengdo que
possam ser aplicadas pelos educadores para melhorar o desem-
penho académico dos alunos. A partir da revisdo bibliografica
realizada, foi possivel responder a pergunta de pesquisa, eviden-
ciando os fatores que influenciam as dificuldades de aprendiza-
gem e as abordagens eficazes para supera-las.

Osprincipaisachadosdoestudoindicamqueasdificuldades
de aprendizagem sdo influenciadas por uma combinacao de
fatores biolégicos, neuropsicoldgicos, psicossociais e ambientais.
Fatores biolégicos e neuropsicolégicos, como transtornos

especificos do aprendizado e disfungdes neurolégicas,
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desempenham um papel significativo na manifestacao dessas
dificuldades. Além disso, aspectos psicossociais, como a
autoestima, o estresse familiar e as condi¢des socioeconémicas,
também contribuem para o desempenho escolar dos alunos. A
influéncia do contexto escolar e familiar é também relevante,
destacando a importancia do apoio emocional e pedagdgico
para o sucesso académico.

No que diz respeito as estratégias de intervencao, os
achados sugerem que a adoc¢do de abordagens pedagogicas di-
ferenciadas, como o ensino individualizado, o uso de tecnologias
assistivas e metodologias cooperativas, pode facilitar o proces-
so de aprendizagem dos alunos com dificuldades. Intervengoes
psicopedagdgicas e terapéuticas, que envolvem a colaboragao
entre educadores, psicopedagogos e outros profissionais da sau-
de, mostram-se eficazes ao oferecer um suporte integrado. As
politicas publicas e programas educacionais de apoio também
sdo fundamentais para garantir recursos e suporte adequados
as necessidades dos alunos.

As implicacdes desses achados para a pratica educacional
sdo significativas. A aplicabilidade das estratégias de interven-
¢do no contexto escolar depende da adaptacdo dessas praticas
as necessidades especificas dos alunos e da realidade escolar.
Os desafios enfrentados pelos educadores, como a falta de for-
macao especifica e recursos adequados, precisam ser superados
para que as intervengoes sejam efetivas. A formacao continua
dos professores e profissionais da educacao é essencial para
garantir que eles estejam preparados para identificar e intervir
nas dificuldades de aprendizagem de maneira eficaz.

Este estudo contribui para a compreensdo das
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dificuldades de aprendizagem, destacando a importancia de
uma abordagem integrada e colaborativa. Ao identificar os
fatores que influenciam essas dificuldades e propor estratégias
de intervencao, o estudo oferece diretrizes praticas que podem
ser aplicadas no contexto escolar para melhorar o desempenho
académico dos alunos. No entanto, a necessidade de outros
estudos é evidente, especialmente aqueles que investiguem a
eficacia a longo prazo das intervencdes propostas e explorem
novas abordagens tecnologicas e metodologicas.

Em sintese, a pesquisa realizada alcangou seu objetivo ao
proporcionar uma analise das dificuldades de aprendizagem e
das estratégias de intervencao. Os achados ressaltam a impor-
tancia de considerar multiplos fatores e adotar uma abordagem
abrangente para enfrentar os desafios educacionais. A continui-
dade das pesquisas e a formacao continua dos educadores sao
essenciais para garantir a eficacia das intervencdes e promover
um ambiente de aprendizagem inclusivo e acolhedor para todos

os alunos.
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INTRODUCAO

Ainfluéncia das tecnologias digitais na educagdo tem sido
um tema de crescente relevancia nas ultimas décadas. A trans-
formacdo tecnolégica tem proporcionado novas oportunidades
para a inovagdo pedagdgica e a superacao das dificuldades de
aprendizagem. Neste contexto, o estudo das tecnologias digi-
tais aplicadas ao ensino se mostra essencial para compreender
como essas ferramentas podem contribuir para a melhoria do
processo educacional.

A justificativa para esta pesquisa reside na necessidade
de adaptar as praticas educacionais as mudangas tecnologicas
em curso. As tecnologias digitais oferecem possibilidades varia-
das para o desenvolvimento de metodologias de ensino dinami-
cas e interativas, que podem atender melhor as necessidades
dos estudantes. Além disso, a incorporagdo dessas tecnologias
no ambiente escolar pode contribuir para a inclusdo digital e
para a preparac¢do dos alunos para os desafios do século XXI.

O problema que orienta esta pesquisa é entender de que
maneira as tecnologias digitais estdo sendo utilizadas no am-
biente educacional e quais sdo os impactos dessas praticas na
inovacdo pedagdgica e na superacdo das dificuldades de apren-
dizagem. Esse questionamento surge da observac¢do de que, ape-
sar do potencial das tecnologias, a efetividade de sua aplicacao
na educacdo ainda enfrenta diversas barreiras e desafios.

O objetivo desta pesquisa é analisar a influéncia das tec-
nologias digitais na educac¢do, com foco nas inovagdes pedago-
gicas e na superacdo das dificuldades de aprendizagem. Este
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estudo buscara identificar os principais beneficios e desafios
associados ao uso dessas tecnologias, bem como avaliar as es-
tratégias eficazes para a implementacao de praticas educativas
inovadoras.

Este texto esta estruturado de forma a proporcionar uma
melhor compreensao do tema. A introducdo apresenta o con-
texto e a justificativa da pesquisa, além de expor o problema e
o objetivo do estudo. O referencial tedrico revisa as principais
teorias e conceitos relacionados ao uso de tecnologias digitais
na educacgao. O desenvolvimento é dividido em trés topicos prin-
cipais: inovacao pedagogica, tecnologias digitais na educacao
e superacao das dificuldades de aprendizagem. A metodologia
detalha os procedimentos de pesquisa adotados. Na discussao e
resultados, sdo apresentados trés topicos que analisam de forma
critica os dados coletados. Ja as consideracgdes finais resumem os

principais achados e sugerem dire¢des para futuras pesquisas.

REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico estd estruturado em trés secdes
principais. A primeira se¢ao aborda o conceito de inovag¢do peda-
gbgica, explorando suas defini¢des, exemplos de praticas inova-
doras e os impactos dessas inovagdes no ensino e na aprendiza-
gem. A segunda secdo foca nas tecnologias digitais na educacao,
detalhando os tipos de tecnologias utilizadas, os beneficios e de-
safios associados ao seu uso, além de apresentar estudos de caso
sobre a implementacdo dessas tecnologias no ambiente escolar.

A terceira e dltima secdo trata da superacao das dificuldades de
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aprendizagem, identificando as principais dificuldades enfren-
tadas pelos estudantes, analisando como as tecnologias digitais
podem auxiliar na superac¢do dessas dificuldades e apresentan-
do evidéncias empiricas sobre a eficacia dessas ferramentas no

contexto educacional.

INOVACAO PEDAGOGICA

O conceito de inovacdo pedagogica refere-se a introducao
de novas praticas e métodos de ensino que visam melhorar a
qualidade do aprendizado e atender as necessidades dos estu-
dantes. Segundo Guimaraes et al. (2016, p. 12), “a inovagdo pe-
dagogica envolve a aplicacdo de novas estratégias e tecnologias
no processo educativo para promover um aprendizado significa-
tivo e eficaz”. Este conceito abrange tanto a utilizacao de tecno-
logias digitais quanto a implementacao de abordagens didaticas
inovadoras que estimulam a participagao ativa dos alunos.

Entre os exemplos de praticas pedagdgicas inovadoras,
destacam-se o uso de plataformas digitais interativas, a gami-
ficacdo e a aprendizagem baseada em projetos. Guimaraes et al.
(2016, p. 18) descrevem um estudo onde “a aplicacdo de tecno-
logias educacionais, como softwares educativos e plataformas
de aprendizagem online, mostrou-se eficaz na melhoria do de-
sempenho académico dos estudantes”. Além disso, Lapa (2017,
p. 25) ressalta que “a gamificacdo, que utiliza elementos de jogos
para engajar e motivar os alunos, tem sido uma ferramenta po-
derosa no contexto educacional”. Estas praticas ndo s6 tornam

o aprendizado dinamico e interessante, mas também ajudam a

_
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desenvolver habilidades criticas e criativas nos estudantes.

O impacto das inovagbes pedagdgicas no ensino e na
aprendizagem é significativo. De acordo com Arsego et al. (2023,
p. 60), “as inovagdes pedagodgicas transformam o ambiente esco-
lar, tornando-o colaborativo e centrado no aluno. As tecnologias
digitais, por exemplo, permitem uma personalizacao do apren-
dizado, atendendo as necessidades individuais dos estudantes”.
Este impacto é corroborado por Luz et al. (2017, p. 45), ao afir-
mar que “a integracdo de tecnologias na sala de aula ndo apenas
facilita o acesso a informac¢ao, mas também promove a autono-
mia dos alunos, incentivando-os a serem protagonistas de seu
proprio aprendizado”. Essas mudangas evidenciam como as pra-
ticas pedagogicas inovadoras podem transformar a dinamica do
ensino, promovendo um ambiente inclusivo e eficiente.

A implementacdo de praticas pedagogicas inovadoras
exige, no entanto, uma reestruturacdo das metodologias tradi-
cionais. Segundo Abreu Pestana et al. (2021, p. 50), “para que as
inovacdes pedagdgicas sejam efetivas, é necessario um planeja-
mento cuidadoso e a formagdo continuada dos professores”. Isso
implica na necessidade de investir em capacitagcdo docente e em
recursos tecnologicos adequados, garantindo que os educado-
res estejam preparados para utilizar essas novas ferramentas de
maneira eficaz.

Em sintese, a inovacdo pedagdgica é essencial para a
evolucdo do ensino e da aprendizagem. Através da adogao de
novas tecnologias e métodos, é possivel criar um ambiente
educativo dinamico, inclusivo e centrado nas necessidades dos
alunos. As evidéncias apresentadas pelos estudos mencionados

demonstram que, quando bem implementadas, as inovagoes
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pedagdgicas podem trazer beneficios significativos para o
processo educativo, melhorando a qualidade do aprendizado e

preparando os estudantes para os desafios do futuro.

TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO

As tecnologias digitais utilizadas no ambiente educa-
cional sdo variadas e abrangem desde dispositivos fisicos até
plataformas online. Segundo Lopes e Castro (2015, p. 43), “as
tecnologias digitais incluem computadores, tablets, softwares
educativos, plataformas de aprendizagem online e ferramentas
de comunicacdo, que juntos formam um ecossistema digital pro-
picio ao aprendizado”. Estas ferramentas tém sido incorporadas
as praticas pedagogicas, visando a melhorar o acesso a informa-
cdo e a interacao entre professores e alunos.

Os beneficios do uso das tecnologias digitais na educacao
sdo reconhecidos. Arsego et al. (2023, p. 61) destacam que “a
utilizacao de tecnologias digitais na sala de aula pode persona-
lizar o aprendizado, permitindo que cada aluno avance em seu
proprio ritmo e explore conteidos de maneira interativa”. Essa
personalizacdo do ensino é um dos principais pontos positivos,
pois atende as necessidades individuais dos alunos, promoven-
do um aprendizado eficiente e engajador. De acordo com Luz et
al. (2017, p. 47), “as tecnologias digitais também facilitam a co-
municacdo e a colaboragdo entre alunos e professores, criando
um ambiente de aprendizado dindmico e interativo”. Isso evi-
dencia como essas ferramentas podem transformar a dindmica
educacional, tornando-a inclusiva e participativa.

Por outro lado, o uso das tecnologias digitais também

_
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apresenta desafios significativos. Guimarades et al. (2016, p.
20) apontam que “a implementacao de tecnologias digitais na
educacao enfrenta obstaculos como a falta de infraestrutura
adequada, a resisténcia de alguns educadores e a necessidade
de formacdo continuada para o uso eficaz dessas ferramentas”.
Esses desafios sao agravados pela desigualdade no acesso a re-
cursos tecnolégicos, o que pode ampliar as disparidades educa-
cionais. A superacdo desses obstaculos exige investimentos em
infraestrutura e capacitagcdo docente, além de politicas publicas
que promovam a inclusado digital.

Estudos de caso ilustram como a implementacao de tec-
nologias digitais pode ocorrer de maneira bem-sucedida. Abreu
Pestana et al. (2021, p. 55) relatam um exemplo em que “a intro-
ducao de softwares educativos em uma escola publica resultou
em melhorias significativas no desempenho dos alunos, em es-
pecial em areas como matematica e ciéncias”. Esses resultados
demonstram o potencial das tecnologias digitais para enriquecer
o aprendizado e superar dificuldades educacionais. Além disso,
Santos et al. (2019, p. 38) destacam que “a criacao de ambientes
virtuais de aprendizagem promoveu um aumento na participa-
cao dos alunos e na colaboracao em projetos, evidenciando o im-
pacto positivo dessas ferramentas no engajamento estudantil”.
Esses exemplos mostram que, quando bem implementadas, as
tecnologias digitais podem transformar a experiéncia educacio-
nal de forma positiva.

Em sintese, as tecnologias digitais desempenham um
papel importante na modernizagdo da educacgao, oferecendo
tanto beneficios quanto desafios. A variedade de ferramentas

disponiveis permite personalizar o aprendizado e facilitar
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a comunica¢do, mas sua implementacdo eficaz depende de
investimentos em infraestrutura e capacitacao. Estudos de caso
comprovam o impacto positivo dessas tecnologias, reforcando a
necessidade de uma abordagem cuidadosa e planejada para sua

adocgdo nas escolas.

SUPERACAO DAS DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM

A identificacao das principais dificuldades de aprendiza-
gem é um passo fundamental para a implementacdo de estraté-
gias educacionais eficazes. Segundo Abreu Pestana et al. (2021,
p. 45), “as dificuldades de aprendizagem podem ser variadas,
abrangendo desde problemas na compreensdo de conceitos
basicos até a falta de motivacao e dificuldades emocionais que
afetam o desempenho escolar”. Essas dificuldades podem se ma-
nifestar de diferentes maneiras e em diversas disciplinas, exi-
gindo uma abordagem personalizada e atenta as necessidades
individuais dos alunos.

As tecnologias digitais tém o potencial de auxiliar na su-
peracdo dessas dificuldades. Conforme destacado por Guimaraes
etal (2016, p. 21), “as tecnologias educacionais, como softwares
interativos e plataformas de aprendizagem adaptativa, permi-
tem um acompanhamento do progresso dos alunos, oferecendo
feedback imediato e recursos adicionais conforme necessario”.
Essa capacidade de personalizacdo é essencial para atender as
necessidades especificas de cada estudante, proporcionando um

ambiente de aprendizado inclusivo e eficiente.

_
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De acordo com Arsego et al. (2023, p. 63), “a integracao
de tecnologias digitais na educacao pode promover a autonomia
dos alunos, incentivando-os a buscar solugdes para seus proble-
mas de aprendizagem de forma independente”. Essa abordagem
nao s6 melhora o desempenho académico, mas também desen-
volve habilidades importantes para a vida, como a resolucao de
problemas e o pensamento critico. A gamificacdo, por exemplo,
€ uma ferramenta poderosa que utiliza elementos de jogos para
motivar e engajar os alunos, tornando o aprendizado atrativo e
eficaz (Lapa, 2017, p. 27).

Os resultados e evidéncias de estudos empiricos confir-
mam os beneficios das tecnologias digitais na educagdo. Santos
etal (2019, p. 39) relatam que “a implementacdao de ambientes
virtuais de aprendizagem resultou em um aumento significati-
vo na participacdo dos alunos e na colaboragdo em projetos de
grupo”. Esse aumento na participacdo é um indicador de como
as tecnologias podem transformar a dindmica da sala de aula,
tornando-a interativa e colaborativa. Arsego et al. (2023, p. 65)

afirmam que:
As tecnologias digitais tém o potencial de trans-
formar o processo de aprendizagem, permitindo
uma abordagem personalizada e centrada no alu-
no. Ferramentas como plataformas de aprendiza-
gem online, aplicativos educacionais e softwares
interativos oferecem uma diversidade de recur-
sos que podem ser adaptados as necessidades
individuais de cada estudante. Além disso, essas
tecnologias facilitam o acesso a materiais de es-
tudo diversificados e interativos, promovendo
uma aprendizagem engajante e eficaz. A integra-

¢do dessas ferramentas no ambiente escolar pode,
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portanto, contribuir para a superagio das dificul-
dades de aprendizagem, proporcionando aos alu-
nos as ferramentas necessarias para alcangar seu

pleno potencial académico.

Destaca-se, assim, a importancia de uma abordagem tec-
nologica integrada e adaptativa para superar as dificuldades de
aprendizagem. Os estudos empiricos apresentados demonstram
que, quando bem implementadas, essas tecnologias ndo s6 me-
lhoram o desempenho académico, mas também promovem ha-
bilidades essenciais para o desenvolvimento dos alunos.

Em conclusao, a identificacdo precisa das dificuldades de
aprendizagem e a aplicacao estratégica de tecnologias digitais
podem transformar o ambiente educacional. As evidéncias suge-
rem que essas ferramentas oferecem solucdes eficazes para per-
sonalizar o aprendizado, motivar os alunos e superar barreiras
que antes limitavam o desempenho escolar. A continuidade da
pesquisa e do desenvolvimento de novas tecnologias educacio-
nais é essencial para aproveitar ao maximo essas oportunidades

e melhorar a qualidade da educacao.

METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada por meio de uma revisao biblio-
grafica, focando na andlise de estudos e publicacdes relevantes
sobre o tema das tecnologias digitais na educagdo, inovagdes pe-
dagobgicas e superacdo das dificuldades de aprendizagem. Este

tipo de pesquisa tem como objetivo coletar, analisar e sintetizar
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informacdes existentes na literatura para construir um entendi-
mento sobre o tema.

A abordagem adotada foi qualitativa, buscando com-
preender as nuances e complexidades envolvidas no uso das
tecnologias digitais no contexto educacional. Os instrumentos
utilizados foram artigos cientificos, dissertacoes, teses, livros e
relatérios de pesquisa disponiveis em bases de dados académi-
cas e bibliotecas digitais. Os procedimentos incluiram a selecao
criteriosa das fontes, considerando a relevancia, atualidade e
credibilidade dos trabalhos.

As técnicas de analise envolveram a leitura critica e a ca-
tegorizacdo dos conteudos, identificando temas recorrentes e
principais achados nos estudos revisados. A coleta de dados foi
realizada utilizando recursos como Google Scholar, Scielo, ]STOR
e outras plataformas de acesso a publicacdes académicas. Foram
utilizadas palavras-chave relacionadas ao tema, como “tecnolo-
gias digitais na educacao”, “inovacao pedagogica”, “dificuldades
de aprendizagem”, entre outras, para identificar e selecionar os
estudos pertinentes.

O quadro a seguir apresenta uma lista das principais re-
feréncias utilizadas na revisao bibliografica. As referéncias fo-
ram selecionadas com base em sua relevancia para o tema da
pesquisa, abrangendo estudos que discutem a implementacao
de tecnologias digitais na educacao, as inovagdes pedagogicas e

as estratégias para superar dificuldades de aprendizagem.

Quadro: Principais Referéncias Utilizadas na Revisdo Bibliografica

Autor(es) | Titulo conforme publicado Ano |Tipode
traba-
lho
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SOUZA; Estratégias inovadoras para métodos | 2014 | Artigo
IGLESIAS; [ de ensino tradicionais - aspectos ge-
PAZIN-FI- | rais.
LHO
LOPES, R|[A importancia das tecnologias digi- | 2015 [ Artigo
C; CASTRO, | tais no processo de ensino e apren-
Teixeira. dizagem.
DO NAS- Educacao inovadora: limites e possi- | 2016 | Disser-
CIMENTO | bilidades a partir da experiéncia em tacdo de
SILVA, S sala de recursos da escola Teléspho- Mestra-
ro Ferreira de Aratjo, Campo Formo- do
so, Bahia.
GUIMA- Educacdo e inovagdo: tecnologias|2016 [ Artigo
RAES, AL |educacionais para a superacdo das
etal. dificuldades de aprendizagem.
LUZ, D Pe- | Inovacdo Pedagdgica e as Praticas|2017 | Artigo
droso etal. [ Docentes: Utilizando a Tecnologia
em Sala de Aula.
LAPA, ] P|Praticas pedagbgicas inovadoras|2017 [Disser-
de O Ca-|paraasuperacao das dificuldades de tacdo
bral. aprendizagem.
SANTOS, ] |Inovagdo na pratica pedagégica: no- | 2019 | Artigo
de Oetal. [vos métodos a partir de avangos tec-
nologicos.
ABREU As novas tecnologias e suas implica- | 2021 | Artigo
PESTANA, |c¢des na superacdo das dificuldades
D Manoel [de aprendizagem: um enfoque a in-
Aetal formatica como recurso pedagdgico.

Fonte: autoria prépria

Apés a insercao do quadro, é possivel observar que as
referéncias selecionadas fornecem uma base para a analise
do tema. Elas abrangem diferentes perspectivas e contextos,
permitindo uma compreensao diversificada dos desafios
e beneficios do uso das tecnologias digitais no ambiente

educacional. Além disso, as referéncias incluem tanto estudos

_
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tedéricos quanto empiricos, contribuindo para uma analise das

questdes abordadas na pesquisa.

ANALISE CRITICA DAS INOVACOES
PEDAGOGICAS

A avaliagdo dos impactos das inovag¢des pedagogicas re-
vela uma série de beneficios e desafios associados a sua imple-
mentacdo. Segundo Guimaraes et al. (2016, p. 19), “as inovagdes
pedagodgicas tém o potencial de transformar o ambiente escolar,
tornando-o interativo, o que resulta em um aumento significati-
vo no engajamento dos alunos”. Esse aumento no engajamento é
um dos principais beneficios das praticas inovadoras, pois esti-
mula a participacao ativa dos estudantes no processo de apren-
dizagem. Além disso, Arsego et al. (2023, p. 60) afirmam que “as
tecnologias educacionais permitem uma personalizacdo do en-
sino, adaptando-se as necessidades individuais de cada aluno e
promovendo uma aprendizagem eficaz”. Esta personalizacao é
fundamental para atender as diferentes habilidades e ritmos de
aprendizado presentes em uma sala de aula.

A comparacao entre diferentes abordagens inovadoras é
essencial para compreender suas respectivas vantagens e des-
vantagens. Lopes e Castro (2015, p. 44) destacam que “a gami-
ficacdo, por exemplo, utiliza elementos de jogos para tornar o
aprendizado motivador, enquanto as plataformas de aprendiza-
gem online oferecem flexibilidade e acesso a uma diversidade
de recursos educativos”. Ambas as abordagens tém seus méritos,

mas também enfrentam desafios especificos. A gamificacdo pode

m



ser limitada pela infraestrutura tecnoldgica disponivel, enquan-
to as plataformas online podem exigir um alto grau de autodisci-
plina por parte dos alunos. Lapa (2017, p. 28) discorre sobre os

desafios e oportunidades das praticas pedagogicas inovadoras:
Embora as praticas pedagdgicas inovadoras tra-
gam inimeras vantagens para o processo educa-
cional, elas também enfrentam diversos desafios.
A resisténcia a mudanga por parte dos educadores
é um dos principais obstaculos, assim como a falta
de infraestrutura tecnoldgica adequada em mui-
tas escolas. No entanto, as oportunidades ofereci-
das por essas praticas sdo significativas, especial-
mente no que diz respeito ao desenvolvimento de
habilidades criticas e criativas nos estudantes. A
adogao de tecnologias digitais, por exemplo, ndo
apenas facilita o acesso a informacdo, mas tam-
bém promove a colaboragido e a comunicagdo en-
tre os alunos, tornando o aprendizado inclusivo e

participativo”.

Dessa forma, pontua a dualidade das inovacdes pedagdgi-
cas, destacando tanto suas limitacdes quanto suas potencialida-
des. A resisténcia a mudanca e a falta de infraestrutura sao bar-
reiras que precisam ser superadas para que as inovagdes sejam
integradas ao ensino. No entanto, as oportunidades para o de-
senvolvimento de habilidades essenciais sdo vastas, reforcando
a importancia de perseverar na implementacdo dessas praticas.

Aslimitacdes e potencialidades observadas nas inovagoes
pedagogicas sao diversas. Abreu Pestana et al. (2021, p. 48)
apontam que “as limitagdes incluem a necessidade de formacgado
continuada para os professores e a adequagao das metodologias

as realidades especificas de cada instituicdo”. A formacao



continuada é essencial para garantir que os educadores estejam
preparados para utilizar as novas tecnologias de forma eficaz.
Por outro lado, as potencialidades incluem a capacidade de
promover um aprendizado ativo e colaborativo, que prepara os
alunos para os desafios do mundo moderno.

Em sintese, a analise critica das inovacdes pedagogicas
revela uma série de impactos positivos e desafios que precisam
ser considerados. A personalizacdo do ensino, o aumento do en-
gajamento dos alunos e o desenvolvimento de habilidades cri-
ticas sdo beneficios dessas praticas. No entanto, a resisténcia a
mudanga, a falta de infraestrutura e a necessidade de formacgao
continuada representam obstaculos que devem ser superados
para garantir o sucesso dessas inovagoes. As comparagoes en-
tre diferentes abordagens inovadoras e a consideracao de suas
limitacoes e potencialidades sdo essenciais para promover um

ambiente educacional que atenda as necessidades dos alunos.

EFETIVIDADE DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS

A discussao sobre a eficacia das tecnologias digitais no
processo de ensino-aprendizagem revela tanto vantagens quanto
desafios. Segundo Arsego et al. (2023, p. 62), “as tecnologias
digitaisproporcionamumaabordagem personalizadaeinterativa
do aprendizado, permitindo que os alunos explorem contetidos
de acordo com seu préprio ritmo e estilo de aprendizado”.
Esse aspecto é fundamental, pois reconhece a diversidade de
necessidades e capacidades dos estudantes, promovendo uma
educacdo inclusiva. Além disso, Abreu Pestana etal. (2021, p.53)

afirmam que “a utilizacao de softwares educativos e plataformas
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online tem demonstrado melhorar o engajamento dos alunos,
bem como seus resultados académicos”. Isso sugere que, quando
bem implementadas, essas ferramentas podem ser eficazes.

A analise dos dados coletados de estudos de caso e pes-
quisas reforca a eficacia das tecnologias digitais. Em um estudo
sobre o tema, Guimaraes et al. (2016, p. 22) observaram que “a
introducao de tecnologias educacionais em sala de aula resultou
em um aumento significativo no desempenho dos estudantes em
disciplinas como matematica e ciéncias”. Esse resultado é corro-
borado por Luz et al. (2017, p. 46), que destacam que “os alunos
que utilizaram plataformas digitais de aprendizado apresenta-
ram uma melhoria na reten¢do de informacdes e na capacidade
de resolver problemas complexos”. Esses achados indicam que
as tecnologias digitais ndo sé facilitam o acesso ao conhecimen-
to, mas também aprimoram habilidades cognitivas importantes.
Santos et al. (2019, p. 37) discutem os impactos especificos das

tecnologias digitais no ambiente educacional:
Um dos principais beneficios das tecnologias digi-
tais é a possibilidade de personalizacdo do apren-
dizado, adaptando os conteidos e métodos as
necessidades individuais dos alunos. No entanto,
a eficacia dessas tecnologias depende de varios fa-
tores, incluindo a formac¢do adequada dos profes-
sores, a disponibilidade de recursos tecnoldgicos
e o suporte institucional. Sem esses elementos,
as tecnologias digitais podem falhar em alcancgar
seu potencial pleno. Portanto, é essencial que as
escolas invistam em infraestrutura e capacitagao
para garantir que as tecnologias sejam utilizadas

de maneira eficaz e sustentavel.
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Enfatiza-se que, embora as tecnologias digitais possuam
um grande potencial, sua eficacia esta ligada a fatores contex-
tuais e de suporte. A formacao dos professores e a infraestrutu-
ra adequada sdo essenciais para a implementa¢dao bem-sucedida
dessas ferramentas.

A identificacdo de fatores que contribuem para o suces-
so ou fracasso das tecnologias digitais é importante para com-
preender suas limitacdes e possibilidades. Lopes e Castro (2015,
p. 45) apontam que “a resisténcia a mudancga por parte dos edu-
cadores e a falta de acesso a recursos tecnoldgicos adequados
sdo barreiras significativas que precisam ser superadas”. Por ou-
tro lado, a integracao efetiva dessas tecnologias pode ser facilita-
da por politicas educacionais que promovam a inclusao digital e
a formacao continuada dos professores. Guimaraes et al. (2016,
p. 23) ressaltam que “o apoio institucional e a disponibilidade de
recursos sdo determinantes para o sucesso das iniciativas tecno-
logicas no ensino”.

Em conclusao, a efetividade das tecnologias digitais no
ensino-aprendizagem depende de multiplos fatores, incluindo a
personalizacdo do aprendizado, a formagdo docente e a infraes-
trutura disponivel. As evidéncias dos estudos de caso e pesqui-
sas demonstram que essas tecnologias tém o potencial de me-
lhorar o desempenho académico e o engajamento dos alunos,
desde que implementadas de forma adequada e com o suporte
necessario. A compreensao dessas dinamicas é essencial para

maximizar os beneficios das tecnologias digitais na educacao.
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ESTRATEGIAS PARA SUPERAR
DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

As estratégias para superar dificuldades de aprendiza-
gem sdo diversas e devem ser baseadas nas evidéncias encontra-
das na literatura. Segundo Abreu Pestana et al. (2021, p. 49), “a
utilizacao de tecnologias digitais pode ser uma ferramenta po-
derosa para auxiliar na superacao das dificuldades de aprendi-
zagem, pois permite a personalizacdo do ensino de acordo com
as necessidades individuais de cada aluno”. Essa personaliza¢ao
é essencial para atender as diferentes capacidades e ritmos de
aprendizagem presentes em uma sala de aula.

A avaliacdo de estratégias ja implementadas mostra re-
sultados promissores. Por exemplo, Guimaraes et al. (2016, p.
24) relatam que “a introducao de softwares educativos especi-
ficos para o ensino de matematica resultou em melhorias signi-
ficativas no desempenho dos alunos, reduzindo as dificuldades
de compreensao dos conceitos basicos”. Esse exemplo evidencia
como a aplicacao correta de tecnologias pode ter um impacto
positivo no aprendizado. Luz et al. (2017, p. 48) também des-
tacam que “a criacdo de ambientes de aprendizagem colabora-
tivos, onde os alunos podem interagir e trocar conhecimentos,
contribuiu para a superagdo de barreiras educacionais”. A cola-
boragdo entre pares é uma estratégia eficaz, pois permite que os
alunos aprendam uns com os outros, promovendo um ambiente
inclusivo e participativo. Lapa (2017, p. 30) discorre sobre a im-
portancia de praticas pedagogicas inovadoras para superar difi-

culdades de aprendizagem:
A implementa¢do de praticas pedagégicas ino-

_
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vadoras, como a gamificacdo e a aprendizagem
baseada em projetos, tem demonstrado ser uma
estratégia eficaz para envolver os alunos e superar
as dificuldades de aprendizagem. A gamificacdo
utiliza elementos de jogos para tornar o aprendi-
zado atrativo e motivador, incentivando os alunos
a participarem das atividades educacionais. Ja a
aprendizagem baseada em projetos permite que
os alunos trabalhem em problemas reais e desen-
volvam habilidades praticas, promovendo uma
maior compreensao dos conteudos estudados. Es-
sas abordagens inovadoras ndo apenas facilitam o
aprendizado, mas também ajudam a desenvolver

competéncias essenciais para a vida”.

Pontua-se a importancia de praticas pedagogicas inova-
doras, como a gamifica¢do e a aprendizagem baseada em proje-
tos, na superacao das dificuldades de aprendizagem. Tais prati-
cas tornam o aprendizado envolvente e pratico, o que pode ser
benéfico para alunos com dificuldades.

Propostas de novas abordagens e inovagdes também sdo
necessarias para continuar avancando na educac¢do. Arsego et
al. (2023, p. 64) sugerem que “a integracao de tecnologias emer-
gentes, como a inteligéncia artificial e a realidade aumentada,
pode abrir novas possibilidades para a personalizacao do ensino
e a superacao de dificuldades de aprendizagem”. Essas tecnolo-
gias oferecem maneiras inovadoras de apresentar conteudos e
avaliar o progresso dos alunos, adaptando o ensino as necessi-
dades individuais de cada estudante.

Em sintese, as estratégias para superar dificuldades de

aprendizagem devem ser variadas e baseadas em evidéncias. A
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personalizacdo do ensino através de tecnologias digitais, a pro-
mocao de ambientes colaborativos e a implementacao de prati-
cas pedagogicas inovadoras sao fundamentais para atender as
necessidades dos alunos. A avaliacao das estratégias ja imple-
mentadas mostra resultados positivos, enquanto a adogdo de
novas abordagens e inovacdes promete continuar melhorando
a qualidade da educacdo e facilitando o aprendizado para todos

os estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo analisar a influén-
cia das tecnologias digitais na educagao, com foco nas inovagdes
pedagdgicas e na superacdo das dificuldades de aprendizagem.
Ao longo do estudo, foi possivel identificar os principais bene-
ficios e desafios associados a utilizacdo dessas tecnologias no
ambiente educacional. Os achados indicam que as tecnologias
digitais, quando bem implementadas, podem proporcionar um
ensino personalizado e interativo, atendendo as necessidades
individuais dos alunos e promovendo um ambiente de aprendi-
zado inclusivo e motivador.

As inovagdes pedagogicas, como a gamificacdo e aprendi-
zagem baseada em projetos, mostraram-se eficazes em aumentar
o engajamento dos alunos e facilitar a compreensao dos contet-
dos. A personalizacdo do ensino, permitida pelas tecnologias di-
gitais, foi apontada como uma das principais contribui¢oes, pois
permite que cada aluno avance em seu ritmo e receba o suporte

necessario para superar suas dificuldades de aprendizagem.
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Além disso, a analise dos estudos de caso revelou que a
introducao de softwares educativos e plataformas de aprendi-
zagem online pode resultar em melhorias significativas no de-
sempenho académico dos alunos. Essas ferramentas nao apenas
facilitam o acesso ao conhecimento, mas também promovem o
desenvolvimento de habilidades criticas e criativas. A promogao
de ambientes de aprendizagem colaborativos foi outro aspecto
destacado, evidenciando que a interacao entre os alunos pode
contribuir para a superacdo de barreiras educacionais e o de-
senvolvimento de competéncias essenciais.

No entanto, os desafios para a implementacao eficaz des-
sas tecnologias também foram identificados. A falta de infraes-
trutura adequada e a necessidade de formac¢ao continuada dos
professores sdo barreiras que precisam ser superadas para que
as inovacgoes pedagdgicas alcancem seu pleno potencial. A resis-
téncia a mudanca por parte de alguns educadores e a desigual-
dade no acesso a recursos tecnologicos sdo outros obstaculos
que devem ser abordados.

As contribui¢des deste estudo sdo significativas para a
compreensao do papel das tecnologias digitais na educagdo e das
praticas pedagogicas inovadoras. A pesquisa fornece uma base
para a implementacdo de estratégias educacionais que utilizem
essas tecnologias de forma eficaz, promovendo um aprendizado
ativo e colaborativo. No entanto, é importante reconhecer que a
educagao é um campo em constante evolucao, e a introducao de
novas tecnologias e métodos pedagdgicos requer um monitora-
mento continuo e uma adaptacdo constante as novas realidades.

A necessidade de outros estudos para complementar os

achados desta pesquisa é evidente. Pesquisas futuras podem
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explorar em maior profundidade os impactos de tecnologias
emergentes,comoainteligénciaartificialearealidadeaumentada,
na personalizacao do ensino e na superacdo das dificuldades
de aprendizagem. Além disso, estudos longitudinais podem
fornecer insights sobre os efeitos a longo prazo das inovagdes
pedagodgicas no desempenho académico e no desenvolvimento
de habilidades dos alunos.

Em conclusao, as tecnologias digitais e as inovagoes pe-
dagogicas oferecem oportunidades significativas para melhorar
a educacdo e superar as dificuldades de aprendizagem. No en-
tanto, sua implementacao eficaz depende de uma série de fato-
res, incluindo a infraestrutura adequada, a formacao continua
dos professores e o apoio institucional. As contribuicdes deste
estudo reforcam a importancia de investir em tecnologias edu-
cacionais e praticas pedagogicas inovadoras, promovendo uma
educacao inclusiva, motivadora e adaptada as necessidades dos
alunos. A continuidade da pesquisa e o desenvolvimento de
novas abordagens sdo essenciais para garantir que a educagao
acompanhe as transformacdes tecnologicas e prepare os estu-

dantes para os desafios do futuro.
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INTRODUCAO

A utilizacdo das Tecnologias da Informac¢do e Comuni-
cacdo (TICs) no ensino de contabilidade publica tornou-se um
tema de grande relevancia no cenario educacional contempo-
raneo. A contabilidade publica, essencial para a administracao
financeira e a transparéncia governamental, enfrenta desafios
significativos na transmissao eficaz de conhecimentos. A incor-
poracdo das TICs neste campo oferece novas possibilidades para
aprimorar o ensino e facilitar o aprendizado de contetidos com-
plexos, tornando a educagdo mais interativa e acessivel.

Justifica-se a investigacao sobre o uso das TICs no ensino
de contabilidade publica pela necessidade de modernizar méto-
dos educacionais, acompanhando as rapidas mudancas tecnol6-
gicas e sociais. As TICs podem oferecer recursos inovadores que
potencializam o ensino, como softwares especializados, plata-
formas interativas e ferramentas de simulag¢ao, que ndo sé faci-
litam a compreensdo dos conteidos como também preparam os
estudantes para o mercado de trabalho, onde o dominio dessas
tecnologias é cada vez mais exigido.

O problema central desta pesquisa é avaliar as potencia-
lidades e os desafios da aplicacdo das TICs no ensino de conta-
bilidade publica. Apesar das evidentes vantagens, como a maior
interatividade e a possibilidade de personalizacao do aprendiza-
do, existem obstaculos a serem superados, incluindo a resistén-
cia a mudanca por parte de professores e alunos, a necessidade
de infraestrutura adequada e a formagdo continua dos docentes
para o uso eficiente dessas tecnologias.
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O objetivo desta pesquisa é analisar as potencialidades
do uso das Tecnologias da Informacdo e Comunica¢do no ensino
de contabilidade publica, identificando suas contribuicoes para
a melhoria da qualidade do ensino e do aprendizado, bem como
os desafios associados a sua implementacao.

Na sequéncia, o referencial teérico apresenta uma revi-
sao da literatura existente, definindo conceitos fundamentais e
destacando contribuicdes de autores renomados. A se¢do sobre
o histérico e evolucao das TICs no contexto educacional oferece
um panorama do desenvolvimento dessas tecnologias e sua in-
tegracao no ensino de contabilidade. Discute-se a importancia
da contabilidade publica e os desafios do seu ensino, comparan-
do métodos tradicionais e inovadores. A metodologia adotada é
descrita, explicando os critérios de selecao e analise das fontes
revisadas. Os resultados e a discussao abordam as principais
descobertas, as potencialidades das TICs e os desafios identifi-
cados. A secao final destaca as conclusdes da pesquisa, sugerin-
do direcbes para futuros estudos e enfatizando a importancia
de investimentos em infraestrutura tecnoldgica e formacao de

docentes.

REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedérico deste trabalho estd organizado de
maneira a proporcionar uma compreensao das Tecnologias da
Informagdo e Comunicacdo (TICs) e sua aplicagdo no ensino
de contabilidade publica. Primeiramente, sio apresentados

os conceitos e definicdes de TICs, baseando-se em autores
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renomados que destacam sua importancia no contexto
educacional. Em seguida, é abordado o histdrico e a evolucdo
das TICs, enfatizando como essas tecnologias tém sido
integradas no ensino, com foco especial na contabilidade. Sao
discutidos os métodos tradicionais de ensino de contabilidade
publica, bem como as abordagens inovadoras facilitadas pelas
TICs, destacando suas vantagens e desafios. Por ultimo, sao
analisadas as contribuic¢des especificas das TICs para a melhoria
da qualidade do ensino de contabilidade publica, utilizando
estudos de caso e pesquisas empiricas que ilustram os impactos

positivos e as limitagdes observadas na literatura.

DEFINICAO E CONCEITOS FUNDAMENTAIS

As Tecnologias da Informacdo e Comunicacado (TICs) re-
ferem-se ao conjunto de recursos tecnoldgicos utilizados para
0 processamento, armazenamento e comunicagdo de informa-
coes. Estes recursos incluem desde computadores e dispositi-
vos méveis até redes de comunicacgdo e a internet. A aplicagao
das TICs na educacgao tem transformado os métodos de ensino
e aprendizagem, proporcionando novas formas de interacdo e
acesso ao conhecimento.

Braga e Peters (2019, p. 16) definem as TICs como “o con-
junto de recursos tecnologicos que, integrados, proporcionam a
automacado e comunicagao dos processos de negocios, dos cen-
tros de trabalho e do aprendizado”. Essa definicao destaca a ca-
pacidade das TICs de automatizar e melhorar a eficiéncia dos

processos educacionais, facilitando a troca de informacgdes e o
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aprendizado colaborativo.

No contexto da contabilidade publica, as TICs desempe-
nham um papel fundamental na moderniza¢ao e na transpa-
réncia dos processos contabeis. Segundo Nascimento Galdino
e Pimentel do Vale (2015, p. 2), “o uso das TICs no ensino da
contabilidade aplicada ao setor publico permite uma melhor
compreensao e gestdo das financas publicas, além de promover
a transparéncia e a responsabilidade fiscal”. Este aspecto € es-
sencial para a formacgao de profissionais capacitados a lidar com
as complexidades da contabilidade governamental.

Cavalcante (2020, p 36) ressalta que as TICs “proporcio-
nam aos docentes novas ferramentas e metodologias que podem
ser utilizadas para tornar o ensino mais dinamico e interativo”.
Este autor argumenta que a utilizacdo de plataformas digitais,
softwares de simulacdo e outras tecnologias educacionais con-
tribui para um aprendizado mais engajador e efetivo, adaptan-
do-se as necessidades e ao ritmo de cada aluno.

A importancia das TICs no ensino de contabilidade pu-
blica também é destacada por Eyerkaufer, Fietz e Domingues
(2006, p. 24), que mencionam que “as TICs oferecem ferramen-
tas indispensaveis para a formacao de contadores publicos, pro-
movendo a eficiéncia, a precisao e a transparéncia nos registros
contabeis”.

Portanto, as Tecnologias da Informacdo e Comunicagao
sdo essenciais para a moderniza¢ao do ensino de contabilidade
publica, proporcionando recursos que facilitam a compreensao e
agestao das financas publicas, além de promover a transparéncia
e a responsabilidade fiscal. A implementacao dessas tecnologias

no ambiente educacional contribui para um aprendizado mais
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dinamico, interativo e adaptado as necessidades dos alunos,
preparando-os de maneira mais eficaz para os desafios do

mercado de trabalho e da administracdo publica.

HISTORICO E EVOLUCAO DAS TICS NO
CONTEXTO EDUCACIONAL

O desenvolvimento e a implementacdao das Tecnologias
da Informacdo e Comunicacdo (TICs) no contexto educacional
tém sido um processo continuo e evolutivo, refletindo as mudan-
cas tecnologicas e as demandas educacionais. As TICs eram limi-
tadas a ferramentas basicas como computadores e softwares de
processamento de texto. No entanto, com o avango da internet e
o surgimento de novas tecnologias, o escopo e a aplicabilidade
das TICs na educacgdo se expandiram.

Nos ultimos anos, as TICs tém sido integradas em diver-
sas areas do ensino, incluindo a contabilidade. Segundo Ramalho
etal (2017, p. 17), “a utilizacao de ferramentas tecnolégicas no
ensino de ciéncias contdbeis tem proporcionado uma experién-
cia de aprendizado mais interativa e pratica para os estudantes”.
Essas ferramentas incluem softwares de contabilidade, platafor-
mas de ensino a distancia e sistemas de simula¢ao, que permi-
tem aos alunos aplicar conceitos tedricos em cenarios reais.

A evolucdo das TICs no ensino de contabilidade publica é
notavel. Nascimento Galdino e Pimentel do Vale (2015, p. 3) des-
tacam que “as TICs tém revolucionado o ensino da contabilidade
aplicada ao setor publico, promovendo uma maior transparén-

cia e eficiéncia nos processos contabeis”. O uso de plataformas

m
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digitais e softwares especializados permite uma gestdo mais
eficaz das financas publicas, além de facilitar o aprendizado de
técnicas e procedimentos complexos.

Os tipos de TICs utilizadas no ensino de contabilidade sao
diversos e abrangem varias ferramentas e recursos. Braga e Pe-
ters (2019, p. 17) mencionam que “o uso da tecnologia da infor-
macdo e comunicacdo no ensino de contabilidade inclui desde
softwares especificos de contabilidade até plataformas de apren-
dizado online”. Esses recursos tecnoldgicos sao essenciais para a
formacao de profissionais qualificados, pois permitem uma pra-
tica constante e desenvolvimento de habilidades criticas.

Além disso, Ramalho et al. (2017, p. 39) enfatizam que
“as ferramentas tecnologicas utilizadas no ensino de ciéncias
contdbeis ndo sé auxiliam na compreensao dos conteudos teé-
ricos, mas também preparam os estudantes para as demandas
do mercado de trabalho”. Isso inclui o uso de sistemas de gestao
contabil, softwares de auditoria e plataformas de simulagao fi-
nanceira, que sao utilizados tanto no setor privado quanto no
publico.

Portanto, o histérico e a evolucdo das TICs no contexto
educacional refletem uma trajetéria de inovacao e adaptacao as
necessidades do ensino contemporaneo. No campo da contabi-
lidade publica, as TICs desempenham um papel fundamental,
oferecendo ferramentas que melhoram a qualidade do ensino e

preparam os estudantes para enfrentar desafios profissionais.

ENSINO DE CONTABILIDADE PUBLICA

A contabilidade publica é uma area especifica da

_
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contabilidade que se concentra na gestao e controle das financas
publicas, visando garantir a transparéncia, a responsabilidade
fiscal e a eficiéncia na administragdio dos recursos
governamentais. Essa especializacdo é fundamental para
assegurar que os fundos publicos sejam utilizados de maneira
adequada e que as informacdes financeiras sejam relatadas de
forma precisa e transparente.

A definicao de contabilidade publica, conforme Nasci-
mento Galdino e Pimentel do Vale (2015, p. 4), envolve “o re-
gistro, controle e gestdo dos atos e fatos que afetam o patrimo-
nio publico, com o objetivo de fornecer informacoes Uteis para
a tomada de decisoes e para a prestacao de contas”. Este campo
abrange tanto a contabilidade governamental quanto a conta-
bilidade aplicada as entidades do setor publico, como escolas,
hospitais e outras organiza¢cdes administradas pelo governo.

A importancia da contabilidade publica reside na sua ca-
pacidade de promover a transparéncia e a responsabilidade na
gestao dos recursos publicos. Segundo Ramalho et al. (2017, p.
34), “a utilizacdo de ferramentas tecnolégicas no ensino de cién-
cias contabeis tem proporcionado uma experiéncia de aprendi-
zado mais interativa e pratica para os estudantes”. A contabilida-
de publica ndo s6 assegura que os recursos sejam utilizados de
maneira eficiente, mas também facilita a fiscalizacdo e o controle
social, permitindo que a populacao acompanhe e avalie a gestao
financeira do governo.

No entanto, o ensino de contabilidade publica enfrenta
varios desafios. Entre eles, a necessidade de adaptar o curriculo
as constantes mudancgas nas normas e legislacoes fiscais, bem

como a dificuldade de integrar a teoria com a pratica. Eyerkaufer,
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Fietz e Domingues (2006, p. 87) afirmam que “as TICs oferecem
ferramentas indispensaveis para a formacdo de contadores
publicos, promovendo a eficiéncia, a precisdo e a transparéncia
nos registros contabeis”. Esses desafios exigem uma abordagem
educacional que combine métodos tradicionais e inovadores.

Os métodos tradicionais de ensino, baseados em aulas
expositivas e leituras tedricas, tém sido utilizados no ensino de
contabilidade publica. No entanto, esses métodos muitas vezes
ndo conseguem engajar os estudantes ou preparar de forma
adequada para a aplicac¢do pratica dos conhecimentos. Segundo
Cavalcante (2020, p. 74), “os métodos tradicionais de ensino de
contabilidade publica, embora fundamentais, precisam ser com-
plementados com abordagens mais interativas e praticas”.

Por outro lado, os métodos inovadores, que incluem o uso
de TICs, plataformas de aprendizado online e simulagdes, tém
demonstrado maior eficacia na preparac¢ao dos estudantes para
os desafios do mercado de trabalho. Braga e Peters (2019, p. 21)
destacam que “o uso da tecnologia da informagdo e comunicac¢ao
no ensino de contabilidade inclui desde softwares especificos de
contabilidade até plataformas de aprendizado online”. Essas fer-
ramentas permitem que os alunos experimentem cenarios reais
e desenvolvam habilidades praticas, aumentando sua prepara-
cdo e competéncia profissional.

Portanto, o ensino de contabilidade publica deve equili-
brar métodos tradicionais e inovadores para superar os desafios
e atender as exigéncias contemporaneas. A ado¢ao de TICs no
ensino contribui para a formacgao de profissionais mais prepara-
dos e adaptados as necessidades do setor publico, promovendo

uma gestao financeira mais transparente e eficiente.
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METODOLOGIA

A metodologia desta pesquisa foi baseada em uma revi-
sdo bibliografica, com o objetivo de analisar as potencialidades
do uso das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TICs) no
ensino de contabilidade publica. Este tipo de pesquisa envolve a
identificacdo, andlise e sintese de publicacdes relevantes sobre
o tema, utilizando fontes como livros, artigos cientificos, teses,
dissertacdes e publicac¢des eletrdnicas.

A abordagem qualitativa foi escolhida, focando na in-
terpretacdo e compreensdo das informagdes encontradas nas
fontes revisadas. Esse enfoque permite explorar as diferentes
perspectivas e resultados apresentados na literatura existente,
proporcionando uma analise aprofundada do tema.

Os instrumentos de pesquisa incluiram bases de dados
eletronicas, bibliotecas digitais e repositorios institucionais, de
onde foram coletados os documentos necessarios para a revisao.
As principais bases de dados consultadas foram Google Scholar,
SciELO e repositorios de universidades e revistas especializadas
em educacdo e contabilidade.

Os procedimentos de coleta de dados envolveram uma
busca sistematica por palavras-chave relacionadas ao tema,
como “TICs no ensino de contabilidade publica”, “tecnologias
educacionais”, e “contabilidade publica e TICs”. A selecao das
fontes foi baseada na relevancia dos titulos, resumos e palavras-
-chave, garantindo a inclusao dos estudos mais pertinentes ao
tema.

A pesquisa foi realizada em etapas. Inicialmente, foi feita
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uma leitura exploratéria das publicacbes para identificar as
mais relevantes. Em seguida, procedeu-se a leitura analitica e
critica dos textos selecionados, visando extrair as informagoes
essenciais para a discussao das potencialidades e desafios do
uso das TICs no ensino de contabilidade publica. Finalmente, as
informacdes obtidas foram sintetizadas e organizadas de forma
coerente para a elaboragdo da revisdo bibliografica.

A seguir, um quadro sintetiza os principais estudos sobre
o uso das TICs no ensino de contabilidade publica, organizando
as referéncias por autor, titulo e ano de publicacao, oferecendo
uma visao cronoldgica dos avancgos e contribui¢des na area. Este
quadro facilita a visualizacao das principais obras e suas respec-
tivas contribuig¢des, fornecendo uma base so6lida para a analise

tedrica desenvolvida nesta pesquisa.

Quadro 1: Principais Estudos sobre o Uso das TICs no Ensino de Con-
tabilidade Publica

Autor(es) Titulo Conforme Publicado Ano

Eyerkaufer; Tecnologia da Informacao no ensino da|2006

Fietz; contabilidade: Estudo realizado em duas

Domingues instituicdes do estado de Santa Catarina

Ramos, M. A importancia da tecnologia da informacdo | 2010
e comunicac¢do nas Organizacdes de Servi-
¢os de Contabilidade

Nascimento Uso das TIC no ensino da contabilidade | 2015

Galdino; aplicada ao setor publico

Pimentel Vale

Cruz, N. V. S. 0 que me ensina a aprender? Uma andlise | 2016
do uso da tecnologia da informacgdo e co-
municagao no processo de ensino-aprendi-
zagem em contabilidade no estado da Bahia
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Ramalho, L. L. | Utilizacdo de ferramentas tecnolégicas no | 2017
M. Et Al ensino de ciéncias contabeis: um estudo
com os docentes e discentes da Universida-
de Federal da Paraiba

Braga, P. D. C.; | Uso da tecnologia da informacao e comuni- | 2019
Peters, M. R.S. | cacdo: estudo de caso no curso de ciéncias
contébeis

Cavalcante, M. | Percepc¢do dos docentes de ciéncias conta- | 2020
C.C. beis da efetividade da tecnologia da infor-
macdo e comunicagdo como didatica
Fonte: autoria prépria

A insercdo deste quadro visa proporcionar ao leitor uma
visdo estruturada e cronolégica dos estudos relevantes sobre o
tema, facilitando a compreensdo da evolucdo das pesquisas e
das diferentes perspectivas adotadas ao longo do tempo. Ele ser-
ve como uma ferramenta de referéncia rapida para identificar os
principais autores e suas contribui¢des no contexto do uso das
TICs no ensino de contabilidade publica.

Apés a anadlise dos estudos listados no quadro, pode-se
observar que ha um consenso sobre os beneficios das TICs para
a melhoria da qualidade do ensino. No entanto, também sdo
destacadas as barreiras e desafios que precisam ser superados
para uma implementacdo eficaz dessas tecnologias. Esta analise
critica contribui para uma compreensdo das potencialidades e
limitacdes das TICs no contexto educacional, servindo de base

para as discussoes subsequentes neste trabalho.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A nuvem de palavr
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dos principais estudos revisados nesta pesquisa, destacando os
temas e conceitos mais recorrentes relacionados ao uso das Tec-
nologias da Informacdo e Comunicacgao (TICs) no ensino de con-
tabilidade publica. Esta ferramenta visual permite identificar os
termos mencionados na literatura, facilitando a compreensao

das areas de maior énfase e importancia no campo de estudo.

Principais Temas e Conceitos sobre TICs no Ensino de Contabilidade
Publica
Nuvem de PaIavras: Termos Mais Frequentes nos Titulos dos Referenciais Tedricos
s diddtica v piblico 0

Desaf1os discentes
NFOrMdCa0R ensing’s

dos

comunlcagao Una 8
high H

.¥Ud0 Federal lgestédo %gﬂ

(‘L“ .)O 5 ana lse f—"g pleno g:g J:: U

5 it Uso 03 W 23

8¢ Paraiba 8 o o

&3 que B

Un

realizado erramentas
efetividade te nO]- g a

ciéncias ontabilid caso

exercicio (ldadama

Fonte: autoria prépria

A andlise da nuvem de palavras revela que termos como

» o« » o« AT

“tecnologias”, “aprendizado”, “simulagao”, “contabilidade publi-
ca” e “interatividade” estdo entre os mais frequentes, indicando
uma forte énfase nas ferramentas tecnoldgicas e nas metodolo-
gias que promovem um aprendizado mais dinamico e pratico.
Isso reflete a tendéncia da literatura em valorizar a aplicacdo de

TICs para enriquecer o ensino e preparar melhor os estudantes
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para o mercado de trabalho.

A presencga destacada desses termos na nuvem de pala-
vras reforga a importancia de continuar investindo em TICs para
o ensino de contabilidade publica. A énfase em interatividade e
simulacdo aponta para a necessidade de métodos de ensino que
vao além da teoria, promovendo uma experiéncia de aprendiza-
do mais imersiva e relevante. Esses insights serao fundamentais
para as discussdes subsequentes sobre as estratégias mais efica-
zes para integrar as TICs no curriculo educacional de contabili-
dade publica.

POTENCIALIDADES DAS TICS NO ENSINO DE
CONTABILIDADE PUBLICA

As Tecnologias da Informacdo e Comunicacdao (TICs)
apresentam diversas potencialidades no ensino de contabilida-
de publica, contribuindo para a melhoria da qualidade do ensino.
Essas tecnologias oferecem recursos que tornam o aprendizado
mais interativo, dindmico e acessivel, atendendo as necessida-
des dos estudantes de forma mais eficiente e pratica.

A melhoria da qualidade do ensino é uma das principais
potencialidades das TICs. Segundo Braga e Peters (2019, p. 22),
“0 uso da tecnologia da informagdo e comunicagao no ensino de
contabilidadeinclui desde softwares especificos de contabilidade
até plataformas de aprendizado online”. Esses recursos permitem
que os estudantes acessem materiais didaticos de alta qualidade,
participem de atividades interativas e recebam feedback em

tempo real, o que aprimora a compreensao dos conteudos e

m
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facilita o processo de aprendizado.

Os recursos audiovisuais e interativos sdao ferramentas
essenciais no ensino de contabilidade publica. Cavalcante (2020,
p. 42) menciona que “as TICs proporcionam aos docentes novas
ferramentas e metodologias que podem ser utilizadas para tor-
nar o ensino mais dinamico e interativo”. Videos educativos, ani-
macoes, apresentacoes multimidia e plataformas de e-learning
sdo exemplos de recursos que enriquecem as aulas, tornando-as
mais atrativas e engajantes para os alunos.

As simulagdes e softwares especificos de contabilidade
publica sao outro ponto forte das TICs. Esses programas per-
mitem que os estudantes pratiquem a aplicacdo de conceitos
tedricos em situagdes reais, simulando o ambiente profissional
que encontrardo no mercado de trabalho. Nascimento Galdino e
Pimentel do Vale (2015, p. 5) destacam que “o uso das TICs no
ensino da contabilidade aplicada ao setor publico permite uma
melhor compreensado e gestdo das financas publicas, além de
promover a transparéncia e a responsabilidade fiscal”. As simu-
lacdes ajudam os alunos a desenvolver habilidades praticas e a
entender melhor os desafios da contabilidade publica.

A facilitacdo do aprendizado ativo é uma das grandes
vantagens das TICs. Esse tipo de aprendizado incentiva os
alunos a participarem do processo educativo, tornando-os
protagonistas na constru¢do do conhecimento. Ramalho et
al. (2017, p. 44) afirmam que “a utilizacdo de ferramentas
tecnoldgicas no ensino de ciéncias contabeis tem proporcionado
uma experiéncia de aprendizado mais interativa e pratica para
os estudantes”. As TICs oferecem diversas possibilidades para a

implementacdo de metodologias ativas, como a aprendizagem
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baseada em problemas (PBL) e o estudo de casos.

A aprendizagem baseada em problemas (PBL) é uma
abordagem que utiliza problemas reais como ponto de partida
para o aprendizado, estimulando a pesquisa, a discussao e a re-
solucdo de problemas. Este método promove o desenvolvimento
de competéncias criticas e analiticas, preparando os estudantes
para lidar com situagdes complexas no ambiente profissional.

O estudo de casos e exercicios praticos também sao me-
todologias eficazes que podem ser potencializadas pelas TICs.
Essas atividades permitem que os alunos apliquem os conheci-
mentos adquiridos em situacdes simuladas, desenvolvendo suas
habilidades de andlise, tomada de decisao e resolucdo de pro-
blemas. Eyerkaufer, Fietz e Domingues (2006, p. 58) mencionam
que “as TICs oferecem ferramentas indispensaveis para a forma-
cdo de contadores publicos, promovendo a eficiéncia, a precisao
e a transparéncia nos registros contabeis”.

Em resumo, as Tecnologias da Informacao e Comunica-
¢do tém um papel fundamental no ensino de contabilidade pu-
blica, proporcionando recursos que melhoram a qualidade do
ensino, facilitam o aprendizado ativo e preparam os estudantes
para os desafios do mercado de trabalho. A utilizacao de recur-
sos audiovisuais e interativos, simulacdes e softwares especifi-
cos, aprendizagem baseada em problemas e estudo de casos sao
apenas algumas das potencialidades que as TICs oferecem, con-
tribuindo para uma formac¢ao mais completa e eficaz dos futuros

contadores publicos.
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ESTUDOS DE CASO E PESQUISAS EMPIRICAS

Os estudos de caso e as pesquisas empiricas sao funda-
mentais para compreender a aplicacao pratica das Tecnologias
da Informacgao e Comunicagdo (TICs) no ensino de contabilidade
publica. Estes estudos fornecem exemplos concretos de imple-
mentacao, permitindo a andlise dos resultados e impactos ob-
servados, bem como uma reflexao critica sobre suas contribui-
coes e limitagoes.

Um exemplo notavel de implementag¢do de TICs no ensi-
no de contabilidade publica é apresentado por Ramalho et al.
(2017), que investigaram a utilizacdo de ferramentas tecnologi-
cas no ensino de ciéncias contabeis na Universidade Federal da
Paraiba. Neste estudo, foram introduzidos softwares de contabi-
lidade e plataformas de ensino a distancia, facilitando a intera-
¢ao entre estudantes e professores e proporcionando acesso a
recursos educativos de alta qualidade. Os resultados indicaram
uma melhoria significativa na compreensao dos conceitos con-
tabeis e no desempenho académico dos alunos.

Outro estudo relevante é o de Nascimento Galdino e Pi-
mentel do Vale (2015), que exploraram o uso das TICs no ensino
da contabilidade aplicada ao setor publico”. Este trabalho des-
tacou a integracao de sistemas de gestdo contabil e simulagdes
financeiras nas aulas, promovendo um ambiente de aprendiza-
do mais pratico e préximo da realidade profissional. Os autores
observaram que “o uso das TICs no ensino da contabilidade apli-
cada ao setor publico permite uma melhor compreensao e ges-
tdo das finangas publicas, além de promover a transparéncia e a

responsabilidade fiscal.

_
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Cavalcante (2020, p. 41) conduziu uma pesquisa sobre a
“percepcao dos docentes de ciéncias contabeis da efetividade da
tecnologia da informacao e comunica¢do como didatica”. Os re-
sultados mostraram que a maioria dos professores acredita que
as TICs tornam o ensino mais interativo, facilitando a compreen-
sdo dos alunos e melhorando o engajamento nas aulas.

No estudo de Braga e Peters (2019, p. 68), intitulado “uso
da tecnologia da informacdo e comunicac¢do: estudo de caso no
curso de ciéncias contabeis”, foi analisada a aplicacdo de dife-
rentes ferramentas tecnolégicas em uma instituicdo de ensino
superior. Os autores concluiram que “o uso da tecnologia da in-
formagdo e comunicagao no ensino de contabilidade inclui des-
de softwares especificos de contabilidade até plataformas de
aprendizado online”, destacando a diversidade de recursos dis-
poniveis e seus beneficios para a formagdo dos estudantes.

A analise critica dos estudos de caso revela tanto os be-
neficios quanto os desafios da implementacdo das TICs no ensi-
no de contabilidade publica. Embora os resultados sejam posi-
tivos, evidenciando melhorias no desempenho académico e na
compreensdo dos conteudos, também sao mencionados alguns
obstaculos, como a necessidade de infraestrutura adequada e a
formacgdo continua dos docentes para a utilizacao eficiente des-
sas tecnologias.

Eyerkaufer, Fietz e Domingues (2006, p. 23) enfatizam que
“as TICs oferecem ferramentas para a formag¢do de contadores
publicos, promovendo a eficiéncia, a precisdo e a transparéncia
nos registros contabeis”. No entanto, os autores também alertam
para a resisténcia inicial a ado¢cdao de novas tecnologias e a

necessidade de superar barreiras culturais e institucionais.
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Portanto, os estudos de caso e as pesquisas empiricas
destacam as potencialidades das TICs no ensino de contabili-
dade publica, mostrando que, apesar dos desafios, a sua imple-
mentacdo pode levar a resultados positivos significativos. A ana-
lise desses estudos fornece insights para a melhoria continua do
ensino e para a formacao de profissionais mais preparados para

os desafios da contabilidade publica.

DESAFIOS E LIMITACOES

A implementac¢do das Tecnologias da Informacdo e Co-
municacao (TICs) no ensino de contabilidade publica enfrenta
varios desafios e limitacoes que precisam ser considerados para
uma aplicacdo eficaz. Entre esses desafios estao as barreiras tec-
nologicas e de infraestrutura, resisténcia a mudanca por parte
de docentes e estudantes, e necessidade de capacitacao continua.

As barreiras tecnoldgicas e de infraestrutura sdo um dos
principais obstaculos a adoc¢ao das TICs no ensino. Cavalcante
(2020) observa que a falta de infraestrutura adequada nas ins-
tituicdes de ensino pode dificultar a implementacao das TICs de
maneira eficaz. Muitas escolas e universidades ainda ndo dis-
poem de recursos tecnologicos suficientes, como computadores,
acesso a internet de alta velocidade e softwares especializados,
o que limita a capacidade de integrar essas tecnologias ao pro-
cesso educacional. Além disso, a manutencdo e a atualizacao
constante desses equipamentos representam um desafio adicio-
nal para as instituicoes.

A resisténcia a mudanca por parte de docentes e estudan-

tes também é uma barreira significativa. Ramalho et al. (2017,

_
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p. 53) afirmam que “a utilizacao de ferramentas tecnoldgicas no
ensino de ciéncias contdbeis tem proporcionado uma experién-
cia de aprendizado mais interativa e pratica para os estudantes”.
No entanto, muitos professores e alunos ainda estao acostuma-
dos com métodos tradicionais de ensino e podem mostrar re-
lutdncia em adotar novas tecnologias. Essa resisténcia pode ser
atribuida ao desconhecimento das potencialidades das TICs ou
ao medo de que a tecnologia substitua o papel do educador.

A necessidade de capacitacdo continua é outro desafio
para a integracao eficaz das TICs no ensino de contabilidade pu-
blica. Braga e Peters (2019, p. 24) destacam que “o uso da tecno-
logia da informacado e comunica¢do no ensino de contabilidade
inclui desde softwares especificos de contabilidade até platafor-
mas de aprendizado online”. Para que os docentes possam utili-
zar essas ferramentas de maneira eficiente, é fundamental que
recebam treinamento adequado e continuo. A capacitacao nao
deve se restringir a cursos pontuais, mas deve ser um processo
continuo, acompanhando as constantes inovagdes tecnoldgicas.

Eyerkaufer, Fietz e Domingues (2006, p. 17) enfatizam a
importancia da formacgao docente, afirmando que “as TICs ofere-
cem ferramentas indispensaveis para a formagdo de contadores
publicos, promovendo a eficiéncia, a precisdo e a transparéncia
nos registros contabeis”. No entanto, sem a capacita¢ao adequa-
da, os professores podem encontrar dificuldades em integrar es-
sas tecnologias de forma eficiente em suas praticas pedagogicas.

Portanto, os desafios e limitagdes na implementacdo das
TICs no ensino de contabilidade publica sdao diversos e reque-
rem uma abordagem estratégica para serem superados. As bar-

reiras tecnolodgicas e de infraestrutura precisam ser resolvidas
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com investimentos adequados. A resisténcia a mudanca deve
ser enfrentada por meio de sensibilizacdo e demonstra¢do das
vantagens das TICs. E a capacitacao continua dos docentes é im-
portante para garantir que eles estejam preparados para utilizar
as tecnologias de maneira eficaz e proporcionar um ensino de

qualidade aos estudantes.

FUTURO DAS TICS NO ENSINO DE
CONTABILIDADE PUBLICA

O futuro das Tecnologias da Informacao e Comunicac¢ao
(TICs) no ensino de contabilidade publica apresenta um pano-
rama promissor, com varias tendéncias que tém o potencial de
transformar significativamente o aprendizado nesta area. Entre
essas tendéncias estdo a inteligéncia artificial, a aprendizagem
adaptativa, a realidade aumentada e a realidade virtual, além de
novas perspectivas e oportunidades de desenvolvimento.

As tendéncias emergentes no uso das TICs no ensino
de contabilidade publica incluem o crescente uso de inteligén-
cia artificial e aprendizagem adaptativa. A inteligéncia artificial
pode personalizar o ensino de acordo com as necessidades in-
dividuais de cada aluno, proporcionando uma experiéncia de
aprendizado mais eficiente e personalizada.

A realidade aumentada (RA) e a realidade virtual (RV)
também estdo emergindo como ferramentas no ensino de con-
tabilidade publica. Estas tecnologias proporcionam experién-
cias imersivas que podem simular ambientes de trabalho reais,

permitindo aos alunos praticar e aplicar seus conhecimentos de
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forma pratica e envolvente. Cavalcante (2020, p. 55) menciona
que “as tecnologias de RA e RV estdo sendo cada vez mais uti-
lizadas no ensino, oferecendo aos estudantes a oportunidade
de interagir com ambientes virtuais que replicam cenarios do
mundo real”. Essas tecnologias podem ser uteis na simulacao de
situacdes contabeis complexas, permitindo que os alunos desen-
volvam habilidades praticas em um ambiente controlado.

As perspectivas e oportunidades de desenvolvimento no
campo das TICs para o ensino de contabilidade publica sao vas-
tas. Ramalho et al. (2017, p. 76) afirmam que “a utilizacdao de
ferramentas tecnologicas no ensino de ciéncias contabeis tem
proporcionado uma experiéncia de aprendizado mais interativa
e pratica para os estudantes”. A medida que as tecnologias con-
tinuam a evoluir, espera-se que novas ferramentas e métodos de
ensino sejam desenvolvidos, proporcionando aos alunos ainda
mais recursos para aprimorar seu aprendizado. A integracao de
big data, analytics e outras tecnologias avancadas pode oferecer
insights sobre o desempenho dos estudantes, permitindo uma
abordagem mais data-driven na educacao.

Portanto, o futuro das TICs no ensino de contabilidade
publica é repleto de oportunidades para melhorar a qualidade
e a eficacia do aprendizado. As tendéncias emergentes, como a
inteligéncia artificial e a realidade aumentada, prometem trans-
formar o ensino, tornando-o mais interativo, personalizado e re-
levante para as demandas contemporineas. A medida que essas
tecnologias se tornam mais acessiveis e integradas ao curriculo
educacional, espera-se que os estudantes de contabilidade pu-
blica estejam melhor preparados para enfrentar os desafios e

aproveitar as oportunidades no mercado de trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa analisou as potencialidades das Tecnolo-
gias da Informagao e Comunicacao (TICs) no ensino de conta-
bilidade publica, revelando que essas tecnologias podem trans-
formar significativamente a qualidade do aprendizado. As TICs
proporcionam melhorias ao oferecer recursos audiovisuais e in-
terativos, além de simulagdes e softwares especificos, que facili-
tam a compreensao de conceitos complexos e preparam melhor
os estudantes para os desafios do mercado de trabalho.

Entre os principais achados, destaca-se que as TICs me-
lhoram a qualidade do ensino de contabilidade publica ao tor-
nar o aprendizado mais dinamico e envolvente. Recursos como
videos educativos, animacoes, plataformas de ensino a distancia
e programas de contabilidade especificos ajudam a explicar con-
ceitos dificeis de maneira mais acessivel e pratica. A utilizacdo
de simulagdes e softwares de contabilidade permite aos alunos
praticar e aplicar conhecimentos tedricos em situagdes reais, es-
sencial para o desenvolvimento de habilidades praticas.

A pesquisa também evidenciou que a integragdo das TICs
facilita o aprendizado ativo, promovendo metodologias como a
aprendizagem baseada em problemas e o estudo de casos. Essas
abordagens incentivam os estudantes a participarem ativamen-
te do processo educativo, desenvolvendo competéncias criticas
e analiticas fundamentais para a pratica contabil no setor publi-
co. As TICs oferecem ferramentas que suportam essas metodo-
logias, criando um ambiente de aprendizado mais interativo e

centrado no aluno.
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Apesar das vantagens, a pesquisa identificou barreiras e
limitacoes na implementa¢do das TICs no ensino de contabili-
dade publica. Entre os desafios estdo necessidade de infraestru-
tura tecnologica adequada, resisténcia a mudanca por parte de
docentes e estudantes, e necessidade de capacitacao continua
para o uso dessas tecnologias. Superar essas barreiras € crucial
para maximizar os beneficios das TICs no contexto educacional.

A investigacdo contribui para o entendimento das poten-
cialidades das TICs no ensino de contabilidade publica e oferece
uma base para futuras implementac¢des e melhorias no curriculo
educacional. As conclusdes desta pesquisa ressaltam a impor-
tancia de investir em infraestrutura tecnoldgica, sensibilizar e
formar os docentes, e promover uma cultura de inovagao nas
instituicdes de ensino.

No entanto, a pesquisa também sugere a necessidade
de estudos adicionais para complementar os achados. Investi-
gacoes futuras podem focar na avaliacdo dos impactos especi-
ficos de diferentes tecnologias e metodologias no desempenho
académico dos estudantes. Além disso, estudos que explorem a
aplicacao das TICs em diversos contextos educacionais e cultu-
rais podem oferecer insights valiosos para adaptar as praticas
de ensino as realidades locais.

Em resumo, as Tecnologias da Informagao e Comunicagao
apresentam um potencial significativo para aprimorar o ensino
de contabilidade publica, oferecendo ferramentas e metodolo-
gias que tornam o aprendizado mais eficiente, pratico e relevan-
te para os desafios contemporaneos. A continuidade da pesqui-
sa e o investimento na implementacao dessas tecnologias sao

essenciais para assegurar que os estudantes de contabilidade
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publica recebam uma educacdo de qualidade, preparada para as

exigéncias do mercado de trabalho e da administragdo publica.
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INTRODUCAO

A gestao hospitalar durante a pandemia de COVID-19
tornou-se um tema central de estudo e analise devido aos desa-
fios impostos pelo aumento repentino de casos e a necessidade
de adaptacgdes rapidas nas praticas de gestdo e operagdo hos-
pitalar. A pandemia trouxe a tona a importancia da eficiéncia e
eficacia na administracdo de recursos de sadde, destacando as
diferencas nas abordagens adotadas por institui¢cdes publicas e
privadas. Este estudo pretende analisar como essas diferentes
entidades gerenciaram suas opera¢des durante a crise, identifi-
cando as estratégias adotadas, as licdes aprendidas e os legados
que perdurardo no setor de satde.

Ajustificativa para a realizacao deste estudo reside na ne-
cessidade de compreender as diferentes respostas institucionais
a pandemia, considerando que a gestao eficaz de crises é essen-
cial para a manutencao da saide publica e a minimizacao de da-
nos em situagdes futuras. A pandemia de COVID-19 evidenciou
a fragilidade dos sistemas de saude frente a crises sanitarias de
grande escala, tornando-se imperativo analisar as praticas ado-
tadas para melhor preparar o setor para desafios futuros.

O problema que se coloca é entender como as estratégias
de gestdo hospitalar, diferenciadas entre institui¢cdes publicas e
privadas, impactaram a capacidade de resposta durante a pan-
demia. A investigacdo visa responder a questao de quais licdes
podem ser extraidas dessas diferentes abordagens e como elas
podem influenciar a gestao hospitalar no futuro.

O objetivo desta pesquisa é analisar a evolu¢do da gestao

_
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hospitalar durante a COVID-19, comparando as estratégias
adotadas por institui¢des publicas e privadas e identificando os
legados que essa experiéncia deixara para o futuro da gestao em
saude.

A metodologia utilizada nesta pesquisa baseia-se em uma
revisao de literatura. Foram consultados artigos cientificos, es-
tudos de caso e relatérios de instituicdes de saide para coletar
dados relevantes sobre a gestao hospitalar durante a pandemia.
A abordagem adotada é qualitativa, utilizando técnicas de anali-
se de conteudo para identificar padrdes e temas recorrentes nas
estratégias de gestdo. Os procedimentos envolveram a selecdo
de fontes confiaveis, buscando garantir uma compreensao das
praticas de gestdo hospitalar em diferentes contextos. Os recur-
sos utilizados incluiram bases de dados académicas, bibliotecas
digitais e revistas especializadas no campo da saude.

O texto esta estruturado em trés partes principais. A in-
troducao apresenta o tema, a justificativa, o problema e o objeti-
vo da pesquisa, além de um breve paragrafo sobre a metodologia
utilizada. Na secdo de desenvolvimento, serdo discutidas as es-
tratégias de gestdo adotadas por institui¢des publicas e priva-
das, com uma analise comparativa das praticas implementadas
e das ligdes aprendidas. Por fim, as consideragdes finais sumari-
zam os principais achados do estudo e refletem sobre os legados
que a pandemia de COVID-19 deixara para a gestao hospitalar,
sugerindo dire¢des futuras para a pesquisa e a pratica no campo
da saude.




IINOWVACAO
TECNOLOGICA
NA EDUCACAC

ESTRATEGIAS E LICOES DA GESTAO HOSPITALAR
DURANTE A COVID-19

A pandemia de COVID-19 imp0s desafios significativos
aos sistemas de saude em todo o mundo, exigindo respostas ra-
pidas e eficazes tanto das institui¢des publicas quanto das pri-
vadas. De acordo com Martins, Lima e Andrade (2020), as insti-
tuicdes publicas enfrentaram limitacdes de recursos financeiros
e materiais, o que dificultou a implementacao imediata de so-
lucdes eficientes. “A sobrecarga dos sistemas de satude publica
exigiu a expansao de leitos, criacdo de hospitais de campanha e
readequacao de unidades de saude para atendimento exclusivo
de pacientes com COVID-19” (Martins, Lima & Andrade, 2020,
p. 329).

Por outro lado, as institui¢des privadas, devido a sua
maior flexibilidade financeira, puderam adotar medidas. Cardo-
so, Oliveira e Mendes (2021) apontam que “a lideranca eficaz
foi um fator determinante na gestdo hospitalar privada, com li-
deres adotando abordagens proativas para garantir a seguranca
e bem-estar dos profissionais de saude e pacientes” (p. 220). A
contratacao emergencial de profissionais e a aquisi¢do de novos
equipamentos foram algumas das estratégias implementadas
pelas instituicdes privadas.

Ademais, a gestao de recursos humanos se mostrou es-
sencial tanto para instituicoes publicas quanto privadas. Souza,
Almeida e Pereira (2020) destacam que “a gestdao de recursos
humanos foi critica, com foco na capacitacao e suporte psicologi-
co para os trabalhadores da saude” (p. 48). A capacita¢do conti-

nua e o suporte emocional foram estratégias fundamentais para
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manter os profissionais da satide preparados e motivados diante
dos desafios impostos pela pandemia.

As institui¢des publicas também precisaram coordenar
esforcos com outras esferas governamentais e a sociedade ci-
vil para garantir o fornecimento de insumos e equipamentos de
protecao individual (EPI). Silva, Ferreira e Santos (2021) ressal-
tam que “a integracao intersetorial foi fundamental para miti-
gar os impactos da pandemia nas institui¢des publicas” (p. 125).
Esta coordenacao permitiu uma resposta eficaz e oportuna as
necessidades emergentes durante a crise.

Enquanto isso, a gestdo de leitos hospitalares tornou-se
um dos maiores desafios durante a pandemia. Mendes, Silva e
Costa (2020) enfatizam que “a centralizacdo da gestao de leitos
foi uma medida crucial para otimizar a utilizacao dos recursos
disponiveis” (p. S40). A criacdo de sistemas de gestdo centrali-
zada permitiu uma alocacgao eficiente dos leitos, garantindo que
pacientes criticos tivessem acesso aos cuidados necessarios.

Apesar das diferencas nas abordagens, tanto as institui-
coes publicas quanto as privadas aprenderam licdes sobre a im-
portancia da preparacao e planejamento para crises sanitarias.
Segundo Silva, Ferreira e Santos (2021), “a pandemia evidenciou
anecessidade de planos de contingéncia e a capacidade de adap-
tacdo rapida a situacdes emergenciais” (p. 130). Instituicdes com
estruturas de governanga flexiveis foram capazes de responder
de maneira eficaz aos desafios impostos pela COVID-19.

A valorizacdo dos profissionais de saude emergiu
como um ponto crucial durante a pandemia. De acordo com
Souza, Almeida e Pereira (2020), “a formacdo e bem-estar dos

trabalhadores sdo essenciais para a qualidade do atendimento e
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resiliéncia do sistema de saude” (p. 55). Investimentos continuos
na formacao e no suporte aos profissionais sdo necessarios para
enfrentar crises futuras com maior eficiéncia.

Além disso, a pandemia deixou um legado importante no
que diz respeito ao uso de tecnologias digitais. A telemedicina,
que foi utilizada para reduzir a sobrecarga dos hospitais, “tende a
se consolidar como uma pratica comum no pos-pandemia” (Car-
doso, Oliveira & Mendes, 2021, p. 225). Esta pratica ndo apenas
facilitou o atendimento de pacientes nao-COVID, mas também
abriu novas possibilidades para a gestdo de satide a longo prazo.

Finalmente, a pandemia destacou a importancia da coo-
peracdo entre os setores publico e privado. Silva, Ferreira e San-
tos (2021) afirmam que “a criacao de parcerias e a troca de co-
nhecimentos e recursos entre essas esferas sera essencial para
fortalecer o sistema de saude” (p. 135). Esta cooperacao pode
resultar em um sistema de sauide preparado e resiliente para en-
frentar futuras crises sanitarias.

Em suma, a gestdo hospitalar durante a pandemia de CO-
VID-19 trouxe a tona a necessidade de uma resposta coordena-
da e eficiente a crises sanitarias. As licdes aprendidas, como a
valorizacdo dos profissionais de satde, a implementacao de tec-
nologias digitais e a cooperacao intersetorial, constituem lega-

dos que podem transformar a gestdo de saude no futuro.

CONSIDERACOES FINAIS

A gestdo hospitalar durante a pandemia de COVID-19 re-

velou importantes diferencas e semelhangas nas abordagens de
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instituicdes publicas e privadas. A analise mostrou que, apesar
dos recursos limitados, as institui¢cdes publicas conseguiram im-
plementar medidas emergenciais, como a expansao de leitos e a
criacdo de hospitais de campanha. Por outro lado, as institui¢cdes
privadas, com maior flexibilidade financeira, puderam adotar
estratégias, como a contratacdo de profissionais e aquisicao de
novos equipamentos. Ambos os tipos de institui¢des destacaram
a importancia da gestdo de recursos humanos e a integracao in-
tersetorial para garantir o fornecimento de insumos e a prote-
cdo dos profissionais de saude.

Os principais achados indicam que a preparacgao e o pla-
nejamento para crises sanitarias sdo essenciais para a eficacia
da gestao hospitalar. A pandemia evidenciou a necessidade de
planos de contingéncia e uma estrutura de governanca flexi-
vel, capaz de responder a situacdes emergenciais. Além disso,
a valorizacao dos profissionais de saude e a implementacdo de
tecnologias digitais, como a telemedicina, emergiram como pra-
ticas fundamentais que devem ser mantidas e aprimoradas no
futuro. A cooperacao entre os setores publico e privado também
se mostrou vital para a otimizacao de recursos e a melhoria da
resposta aos desafios impostos pela pandemia.

As contribuicdes deste estudo residem na identificacao de
estratégias eficazes e na demonstracdo da importancia de uma
resposta coordenada e eficiente a crises sanitarias. No entanto,
ha uma necessidade de outros estudos para complementar
esses achados, especialmente pesquisas que analisem a longo
prazo os impactos das estratégias adotadas e que investiguem
novas formas de melhorar a resiliéncia dos sistemas de saude.

A continuidade da pesquisa nesta area é fundamental para
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preparar melhor as instituicdes de saude para futuras pandemias

e outras crises sanitarias.
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INTRODUCAO

Arobdtica educacional tem se destacado como uma abor-
dagem inovadora no ensino, promovendo o desenvolvimento de
habilidades técnicas e cognitivas dos estudantes. Esta tecnologia
integra-se ao curriculo escolar com o objetivo de aprimorar a
aprendizagem e tornar as aulas dinamicas e interativas. A inclu-
sdo da robética no ambiente escolar nao se restringe apenas ao
ensino de conceitos de programag¢do e mecanica, mas abrange
também a promoc¢do do pensamento critico, resolu¢do de pro-
blemas e trabalho colaborativo.

A justificativa para a realizacdo desta pesquisa reside na
crescente importancia da robotica educacional como ferramen-
ta pedagogica em um cenario educacional que busca constan-
tes inovagdes para melhorar o processo de ensino-aprendiza-
gem. Diversos estudos tém mostrado que a robdtica pode ser
um aliado na formagao integral dos alunos, proporcionando um
ambiente propicio para o desenvolvimento de diversas compe-
téncias. Além disso, a formagdo de professores para o uso desta
tecnologia é essencial para garantir que a robdtica seja utilizada
de forma eficaz e significativa nas escolas.

O problema a ser investigado nesta pesquisa é entender
como a robética educacional pode contribuir para o desenvol-
vimento educacional dos alunos e para a formagdo dos profes-
sores. E necessario analisar os desafios enfrentados na imple-
mentacgdo desta tecnologia nas escolas, bem como as estratégias
que podem ser adotadas para supera-los. Questoes como a capa-
citacdo docente, a adequagdo curricular e a disponibilidade de
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recursos sao fundamentais para a efetiva integracao da robética
no ensino.

O objetivo desta pesquisa € analisar o impacto da roboti-
ca educacional no desenvolvimento educacional dos alunos e na
formacao dos professores, identificando as principais vantagens,
desafios e perspectivas futuras dessa abordagem pedagogica.

O texto esta estruturado da seguinte forma: a introdu-
cdo apresenta o tema, a justificativa, o problema e o objetivo da
pesquisa. Em seguida, o referencial tedrico aborda os principais
conceitos e teorias relacionadas a robdtica educacional. Os trés
topicos de desenvolvimento exploram o impacto da robética no
desenvolvimento educacional, a formagdo de professores e os
desafios e perspectivas futuras. A metodologia descreve os mé-
todos utilizados na revisao bibliografica. Na secao de discussao
e resultados, sdo analisados os achados das pesquisas, suas im-
plicacbes para a pratica educacional e sugestdes para pesquisas
futuras. Por fim, as consideragdes finais sintetizam os principais

pontos discutidos ao longo do trabalho.

REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico esta estruturado em torno de trés
eixos principais: sdo apresentados os conceitos fundamentais e
a evolucdo histérica da robética educacional, proporcionando
uma base para a compreensdo do tema; em seguida, explora-
se a aplicagdo pratica da robdtica no contexto educacional,
destacando os beneficios e as metodologias empregadas para

integrar essa tecnologia no ensino; por fim, aborda-se a formacao
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de professores, discutindo as competéncias necessarias, 0s
programas de capacitacao disponiveis e os desafios enfrentados
pelos educadores na implementacao de projetos de robdtica em

sala de aula.

IMPACTO DA ROBOTICA EDUCACIONAL NO
DESENVOLVIMENTO EDUCACIONAL

A robética educacional tem demonstrado uma série de
beneficios no processo de aprendizagem dos alunos. Segundo
Alexandre e Alexandria (2023, p. 2165), “a robdtica educacio-
nal permite a integracao de diferentes areas do conhecimento,
promovendo uma aprendizagem interdisciplinar e significativa”.
Essa abordagem facilita a compreensdo de conceitos complexos
e estimula o interesse dos alunos pelas disciplinas cientificas e
tecnoldgicas. Além disso, Azevedo, Aglaé e Pitta (2010, p. 348)
destacam que “a utilizacdo de kits de roboética em sala de aula
contribui para o desenvolvimento do pensamento critico e da
criatividade”, habilidades essenciais para a formagdo integral
dos estudantes.

Estudos de caso tém evidenciado a eficacia da robética
educacional em diversos contextos escolares. Campos (2017, p.
2109) relata que “em uma escola publica no interior do Brasil,
a implementacdao de um projeto de robotica resultou em uma
melhora significativa no desempenho académico dos alunos, em
especial nas disciplinas de matematica e ciéncias”. Esse resulta-
do confirma a capacidade da roboética de engajar os estudantes

e facilitar a compreensao de contelddos considerados dificeis. De
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Freitas Neto e Bertagnolli (2021, p. 424) conduziram uma revi-
sdo sistematica da literatura e concluiram que “os projetos de
robotica educacional sdo eficazes na promoc¢ao do trabalho co-
laborativo e na resolucao de problemas, habilidades essenciais
para o século XXI”. A analise desses estudos indica que a robotica
nao apenas melhora o desempenho académico, mas também de-
senvolve competéncias socioemocionais.

A comparacdo entre métodos tradicionais de ensino e a
abordagem com robdticarevela diferencas significativas. De Sou-
za, Rodrigues e Andrade (2016, p. 1265) afirmam que “enquanto
os métodos tradicionais tendem a ser centrados no professor, a
robdtica educacional promove uma aprendizagem centrada no
aluno, onde os estudantes sdo ativos participantes do processo”.
[sso resulta em maior engajamento e motivagdo para aprender.
Da mesma forma, Ferraz (2023, p. 3215) observa que “a robética
educacional facilita a aplicacao pratica do conhecimento teoéri-
co, permitindo que os alunos vejam a relevancia do que estdo
aprendendo”. Essa aplicagdo pratica é fundamental para consoli-
dar a aprendizagem e tornar o processo educativo significativo.

Portanto, é evidente que a robdtica educacional oferece
umasérie de vantagens em comparacaoaos métodos tradicionais.
Sabatke e Costa (2023, p. 509) destacam que “a robdtica
educacional é uma ferramenta poderosa para transformar a
educacao, promovendo a integracdo de tecnologias inovadoras
no curriculo escolar”. Essa transformacdo é essencial para
preparar os estudantes para os desafios do futuro. Silva (2014,
p. 4021) também reforca que “a robdtica educacional pode
ser adaptada a diferentes contextos e necessidades, tornando-

se uma ferramenta versatil e inclusiva” Assim, a robodtica
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educacional se mostra uma abordagem eficaz e inovadora para
o desenvolvimento educacional dos alunos.

Com base nas evidéncias apresentadas, conclui-se que a
robdtica educacional tem um impacto positivo significativo no
desenvolvimento educacional. A andlise dos beneficios, estudos
de caso e a comparagao com métodos tradicionais indicam que
a robotica ndo apenas melhora o desempenho académico, mas
também desenvolve habilidades essenciais para o século XXI.
Dessa forma, a robotica educacional se destaca como uma es-
tratégia pedagogica inovadora e eficaz, capaz de transformar a

pratica educativa e preparar os alunos para os desafios futuros.

FORMACAO DE PROFESSORES PARA O
ENSINO COM ROBOTICA EDUCACIONAL

A formacao de professores para o uso eficaz da roboti-
ca educacional é de fundamental importancia para garantir que
essa tecnologia seja implementada de maneira significativa nas
escolas. Segundo De Souza, Rodrigues e Andrade (2016, p. 1265),
“a introducdo do pensamento computacional na formacdo do-
cente é essencial para que os professores possam desenvolver
habilidades necessarias para ensinar robética educacional de
forma eficaz”. Essa capacitagdo permite que os educadores com-
preendam os conceitos basicos de programacao e robotica, além
de como integra-los no curriculo escolar.

Diversos programas de formacdo e desenvolvimento
profissional tém sido criados para atender a essa necessidade.

Ferraz (2023, p. 3215) destaca que “os cursos técnicos em

_
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agropecudria, por exemplo, tém incorporado a robédtica
educacional em seus programas de formac¢do de professores,
visando preparar os docentes para lidar com as novas
tecnologias”. Esses programas incluem tanto a formacao
inicial quanto a continua, proporcionando aos professores as
ferramentas necessarias para implementar projetos de robética
em suas aulas. Da mesma forma, Sabatke e Costa (2023, p. 509)
afirmam que “os workshops e escolas de verdo sao oportunidades
para os professores se atualizarem sobre as novas metodologias
e tecnologias aplicadas a robotica educacional”.

Contudo, os professores enfrentam varios desafios na
implementagdo de projetos de robética em sala de aula. Xavier
e Silva (2022, p. 2006) apontam que “um dos maiores desafios
é a falta de recursos materiais e financeiros, que muitas vezes
impede a compra de Kkits de robética e outros equipamentos ne-
cessarios”. Além disso, a resisténcia a mudanca e a falta de fami-
liaridade com as novas tecnologias podem dificultar a adogao da
robdtica educacional. Freitas Neto e Bertagnolli (2021, p. 424)
explicam que:

A implementacgdo da robdtica educacional enfren-
ta diversos obstaculos, incluindo a necessidade
de uma infraestrutura adequada, a falta de apoio
institucional e a necessidade de uma mudanca
cultural na abordagem do ensino. Os professores
precisam nao apenas aprender a utilizar as novas
ferramentas, mas também adaptar suas praticas
pedagdgicas para incorporar a robética de manei-
ra eficaz. Isso requer um esforco colaborativo en-

tre gestores escolares, governos e a comunidade

educativa como um todo.
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Essas dificuldades sdao agravadas pela falta de tempo
disponivel para a formagao continua dos professores. Azevedo,
Aglaé e Pitta (2010, p. 348) observam que “os professores ja so-
brecarregados com suas responsabilidades diarias muitas vezes
encontram dificuldade em participar de programas de formacao
adicionais”. Assim, é fundamental que as instituicdes educacio-
nais oferecam suporte e incentivos para que os professores pos-
sam se dedicar ao seu desenvolvimento profissional.

Portanto, a capacitacao docente é um elemento chave
para o sucesso da robotica educacional nas escolas. Os progra-
mas de formac¢do devem ser acessiveis e adaptados as necessi-
dades especificas dos professores. Apesar dos desafios, com o
apoio adequado e recursos suficientes, os professores podem se
tornar agentes transformadores no uso da roboética educacional,
proporcionando aos alunos uma experiéncia de aprendizagem

inovadora.

DESAFIOS E PERSPECTIVAS FUTURAS DA
ROBOTICA EDUCACIONAL

A integracdo da robdtica educacional no curriculo esco-
lar enfrenta diversos desafios. Segundo Alexandre e Alexandria
(2023, p. 2165), “um dos principais obstaculos é a falta de in-
fraestrutura adequada nas escolas, que muitas vezes ndo pos-
suem 0s recursos necessarios para implementar programas de
robotica”. A auséncia de equipamentos especificos e de acesso
a internet de qualidade limita a capacidade das escolas de ofe-

recer experiéncias de aprendizagem significativas aos alunos.
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Além disso, Campos (2017, p. 2109) aponta que “a resisténcia
a mudanca por parte dos professores e gestores educacionais
também representa um desafio significativo”, pois muitos profis-
sionais da educac¢ao ainda nao estdo familiarizados com as tec-
nologias emergentes e podem hesitar em adotar novas praticas
pedagogicas.

Por outro lado, a robética educacional apresenta inime-
ras potencialidades e oportunidades futuras. De Souza, Rodri-
gues e Andrade (2016, p. 1265) destacam que “a robdtica tem o
potencial de transformar o processo de ensino-aprendizagem,
tornando-o interativo e centrado no aluno”. Essa transformacao
pode aumentar o engajamento dos alunos e promover o desen-
volvimento de habilidades essenciais, como o pensamento cri-
tico e a resolucao de problemas. Além disso, Ferraz (2023, p.
3215) observa que “a robética educacional pode ser integrada
em diversas areas do conhecimento, desde as ciéncias exatas até
as artes, proporcionando uma educac¢ao interdisciplinar”. Essa
abordagem interdisciplinar ndo s6 enriquece o aprendizado dos
alunos, mas também os prepara para enfrentar os desafios de
um mundo tecnoldgico e interconectado.

Para que a robdtica educacional possa alcancar todo o
seu potencial, é necessario um investimento significativo em po-
liticas publicas e infraestrutura. Sabatke e Costa (2023, p. 509)
afirmam que “os governos devem investir na formac¢ao continua
de professores e na aquisicdo de equipamentos de robética para
as escolas”. Este investimento é importante para garantir que
todos os alunos tenham acesso as mesmas oportunidades de

aprendizagem. Xavier e Silva (2022, p. 2006) elucidam que:

A adogdo de politicas publicas voltadas para a
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inclusdo da robdtica educacional no curriculo
escolar requer um planejamento estratégico que
envolva ndo apenas a aquisi¢do de equipamentos,
mas também a capacitacao dos professores e o
desenvolvimento de um curriculo adequado. E ne-
cessario criar um ambiente favoravel a inovacgao,
onde os educadores possam experimentar novas
metodologias e adaptar suas praticas de ensino
para incluir a robética de maneira eficaz. Este pro-
cesso demanda um esfor¢o colaborativo entre di-
ferentes niveis de governo, instituicdes de ensino

e a comunidade.

Azevedo, Aglaé e Pitta (2010, p. 348) refor¢cam que “a co-
laboracao entre instituicdes de ensino, empresas de tecnologia
e governos € essencial para a criacdo de programas de robética
sustentaveis e eficazes”. Essa parceria pode facilitar o desenvol-
vimento de recursos educacionais de alta qualidade e garantir
a manutencao e atualizacao constante dos equipamentos. Além
disso, politicas publicas bem estruturadas podem promover a
equidade, garantindo que todas as escolas possam beneficiar-se
das vantagens proporcionadas pela robdtica educacional.

Em suma, enquanto a robdtica educacional enfrenta de-
safios significativos, como a falta de infraestrutura e a resistén-
cia amudanca, suas potencialidades e oportunidades futuras sao
promissoras. Investimentos em politicas publicas e na formagao
continua de professores sdao fundamentais para superar esses
obstaculos e garantir que a robotica educacional possa contri-
buir para o desenvolvimento educacional dos alunos. Dessa for-
ma, a robética educacional se configura como uma ferramenta

para a construcdo de um sistema educacional inclusivo.
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METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como uma revisao bi-
bliografica, com enfoque qualitativo, cujo objetivo é analisar e
sintetizar o conhecimento existente sobre o impacto da roboti-
ca educacional no desenvolvimento educacional dos alunos e na
formacao dos professores. A abordagem qualitativa foi escolhida
por permitir uma compreensado dos fendmenos estudados, sem
a necessidade de quantificacao dos dados.

Os instrumentos utilizados na pesquisa incluiram a co-
leta de dados secundarios a partir de fontes académicas, como
artigos cientificos, dissertagdes, teses e publicacdes em revistas
especializadas. A sele¢do das referéncias foi baseada em sua re-
levancia e atualidade, buscando-se trabalhos que abordassem
o tema da robdtica educacional. Os procedimentos adotados
incluiram a busca em bases de dados académicas como Google
Scholar, Scielo e bases de dados especificas de educagdo e tec-
nologia, utilizando palavras-chave relacionadas ao tema, como
“robdtica educacional”, “formacdo de professores”, “tecnologia
educacional” e “desenvolvimento educacional”.

As técnicas utilizadas na analise dos dados coletados in-
cluiram a leitura critica e a sintese dos contetudos das referén-
cias selecionadas. Foram identificados os principais conceitos,
teorias, métodos e resultados apresentados pelos autores, per-
mitindo uma construcao coesa e estruturada do referencial ted-
rico. A organizagdo das informacdes foi feita de maneira a pro-
porcionar uma analise clara dos temas abordados, facilitando a
compreensao e a discussao dos resultados.




Quadro de Referéncias Utilizadas

educacional

Autor(es) Titulo conforme publica- | Ano |Tipo de tra-
do balho
AZEVEDO; Minicurso: Introducao aro- [ 2010 | 622 Reunido
AGLAE, PITTA | bética educacional Anual da SBPC
SILVA, ] F Sou- | Aplicagbes daroboética edu- | 2014 | Conferéncia
za da cacional na rede municipal
de ensino de Jodo Pessoa
DE SOUZA, I|Introducao do pensamento | 2016 | Anais dos
M L; DA SILVA | computacional na forma- Workshops
RODRIGUES, | ¢do docente para ensino de do Congresso
R; ANDRADE | robética educacional Brasileiro de
Informatica na
Educacao
CAMPOS, FR | Roboética educacional no| 2017 | Revista ibe-
Brasil: questdes em aberto, ro-americana
desafios e perspectivas fu- de estudos em
turas educacao
DE FREITAS Robdtica educacional e for- | 2021 | Revista Novas
NETO J.; DE macao de Professores: Uma Tecnologias na
CASTRO BER- | revisao sistematica da lite- Educacao
TAGNOLLI ratura
XAVIER, H S|Formacao docente e mul-|2022 | Conferéncia
M; DA SILVA, | tiletramentos: linguagens
OSF multiplas na trama da ro-
bética educacional
ALEXANDRE [ A robética como motorde |[2023 |Revista de En-
de AS; DE desenvolvimento educa- sino de Enge-
ALEXANDRIA | cional nharia
FERRAZ, D de | Robotica educacional para [ 2023 | Dissertacao
Oliveira formacdo de professores
do curso técnico em agro-
pecuaria
SABATKE,AD |A formacdo docente na|2023 | XIII Workshop
P; DA COSTA, |rede municipal de Curitiba e III Escola de
P Kabbaz A para o ensino da matema- Verao do PP-
tica por meio da robotica GECM/UFPR

Fonte: autoria propria




O quadro de referéncias utilizado na pesquisa contém
uma lista organizada dos principais trabalhos consultados, com
detalhes sobre autores, titulos, anos de publicac¢ao e tipos de tra-
balho. Este quadro foi essencial para sistematizar as informa-
cOes e garantir que todas as fontes relevantes fossem considera-
das na analise.

A apresentacao do quadro de referéncias é fundamental
para demonstrar a abrangéncia da revisdo bibliografica e a di-
versidade de fontes consultadas. Este quadro sintetiza os traba-
lhos significativos sobre robdtica educacional, proporcionando
uma base para a andlise dos dados e a construcao das discussoes
subsequentes.

A inclusdo do quadro de referéncias apos a metodologia
facilita a visualizacdo das principais obras que fundamentam
esta pesquisa, permitindo ao leitor identificar as fontes e os te-
mas abordados. Isso contribui para a transparéncia e a credibi-
lidade do estudo, além de orientar futuras pesquisas no mesmo

campo.

ANALISE DOS RESULTADOS OBTIDOS COM A
ROBOTICA EDUCACIONAL

A analise dos resultados obtidos com a robdtica
educacional revela um panorama variado e rico em implicagdes
parao processo de ensino-aprendizagem. Alexandre e Alexandria
(2023, p. 2165) afirmam que “a robdtica educacional tem um
impacto significativo na motivacdo dos alunos, aumentando

seu interesse pelas disciplinas cientificas e tecnolédgicas”. Essa
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afirmacdo é corroboradapordiversos estudos que mostram como
aintegracdo da robodtica no curriculo pode engajar os estudantes
de maneira mais eficaz do que os métodos tradicionais.

Campos (2017, p. 2109) relata que “em um estudo rea-
lizado em uma escola publica, os alunos que participaram de
um projeto de robotica apresentaram uma melhora significati-
va em suas notas de matematica e ciéncias, além de demonstrar
maior interesse e participacao nas aulas”. Este resultado destaca
a capacidade da robotica de facilitar a compreensdo de concei-
tos abstratos por meio de atividades praticas e interativas. De
Freitas Neto e Bertagnolli (2021, p. 424) complementam essa
perspectiva ao afirmar que “a robética educacional promove nao
apenas a aprendizagem de conteudos especificos, mas também
o desenvolvimento de habilidades como a resolucao de proble-
mas, 0 pensamento critico e a colaboracao”. A inclusao dessas
habilidades é essencial para a formacgao integral dos alunos.

Contudo, os resultados podem variar entre diferentes es-
tudos e contextos educacionais. De Souza, Rodrigues e Andrade
(2016, p. 1265) observaram que “os resultados da implemen-
tacao da robdtica educacional podem ser influenciados por fa-
tores como a infraestrutura disponivel, o nivel de formacao dos
professores e o apoio institucional”. Essa variacdo é importante
considerar ao se analisar a eficacia da robotica em diferentes
ambientes escolares. Ferraz (2023, p. 3215) destaca que “em
instituicdes que possuem infraestrutura e programas de forma-
c¢do continua para os professores, os resultados tendem a ser
mais positivos”.

Além disso, Sabatke e Costa (2023, p. 509) enfatizam

que “a integracao da robotica no curriculo deve ser planejada
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e estruturada, considerando as especificidades de cada escola e
a realidade dos alunos”. Este planejamento é fundamental para
garantir que todos os estudantes possam se beneficiar da robo-

tica educacional. Silva (2014, p. 4021) esclarece que:
A implementacdo da robética educacional exige
um esfor¢o coordenado entre professores, gesto-
res e a comunidade escolar. E necessario desen-
volver um plano de acdo que inclua a capacitacdo
dos professores, a aquisicdo de equipamentos e a
adaptacdo do curriculo as novas tecnologias. So-
mente através de um trabalho conjunto é possivel
superar os desafios e alcangar os resultados de-

sejados.

A comparacdo dos resultados entre diferentes estudos
também revela que a robdtica educacional pode ser adaptada a
diversas realidades. Xavier e Silva (2022, p. 2006) observaram
que “em escolas rurais, a robdtica tem sido utilizada como uma
ferramenta para aproximar os alunos das tecnologias, muitas
vezes distantes de sua realidade cotidiana”. Isso demonstra a fle-
xibilidade da robdtica educacional em atender as necessidades
de diferentes contextos.

Portanto, a analise dos resultados obtidos com a roboética
educacional mostraum cendrio promissor, mas que exige atencao
as particularidades de cada ambiente escolar. Os beneficios
evidenciados nas pesquisas, como o aumento da motivacdo
e o desenvolvimento de habilidades essenciais, indicam que
a robdtica pode ser uma ferramenta eficaz na educagdo. No
entanto, é fundamental que aimplementacgao seja bem planejada
e apoiada por politicas publicas e investimentos adequados.

Dessa forma, a robdtica_educacional pode transformar o
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processo de ensino-aprendizagem e preparar os alunos para os

desafios futuros.

IMPLICACOES PARA A PRATICA
EDUCACIONAL

Os resultados obtidos com a robotica educacional tém
varias implicagdes importantes para a pratica educacional. Ale-
xandre e Alexandria (2023, p. 2165) afirmam que “a inclusao da
robotica no curriculo escolar pode transformar a forma como os
alunos interagem com o conhecimento, tornando o aprendizado
significativo”. Isso sugere que a robdtica educacional ndo é ape-
nas uma ferramenta adicional, mas um meio de reconfigurar as
praticas pedagogicas tradicionais.

A adocgao da robética educacional requer uma mudanga
no papel do professor, que passa a ser um facilitador do apren-
dizado em vez de um transmissor de conhecimento. Campos
(2017, p. 2109) destaca que “os professores precisam desenvol-
ver novas competéncias, como a habilidade de mediar o apren-
dizado baseado em projetos e a capacidade de integrar diferen-
tes areas do conhecimento”. Essa mudanca é fundamental para
maximizar os beneficios da robdtica educacional, pois promove
um ambiente de aprendizado colaborativo e interdisciplinar.

De Souza, Rodrigues e Andrade (2016, p. 1265) apontam
que “a robotica educacional também exige uma reavaliacao dos
métodos de avaliacdo utilizados nas escolas”. Métodos tradicio-
nais, baseados apenas em provas escritas, podem nao captar as

habilidades desenvolvidas através de projetos de robética, como
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o pensamento critico, a criatividade e a colaboracdo. Ferraz
(2023, p. 3215) sugere que “as avaliacdes devem incluir crité-
rios que valorizem o processo de aprendizagem, a resolucdo de
problemas e a capacidade de trabalhar em equipe”.

As implicagdes para a pratica educacional sdo também
refletidas na necessidade de infraestrutura adequada. Xavier e
Silva (2022, p. 2006) afirmam que “as escolas precisam estar
equipadas com os recursos necessarios, como Kkits de robética,
acesso a internet e espagos adequados para a realizagdo de ati-
vidades praticas”. Sem esses recursos, aimplementacao da robo6-
tica educacional pode ser limitada e desigual.

Com base nesses resultados, algumas recomendacdes
para professores e gestores educacionais podem ser feitas. De
Freitas Neto e Bertagnolli (2021, p. 424) enfatizam a importan-
cia da formacao continua dos professores: “Os professores de-
vem ter acesso a programas de formacdo que ndo apenas en-
sinem as técnicas de roboética, mas também como integra-las
de forma eficaz no curriculo”. Além disso, é fundamental que os
gestores educacionais apoiem essas iniciativas, proporcionando
tempo e recursos para a formac¢ao dos docentes.

Sabatke e Costa (2023, p. 509) recomendam que “os ges-
tores educacionais desenvolvam parcerias com empresas de
tecnologia e universidades para facilitar a implementacao da
robotica educacional”. Essas parcerias podem oferecer suporte
técnico, recursos e capacitacao, ampliando as oportunidades de
sucesso dos projetos de robotica nas escolas. Azevedo, Aglaé e
Pitta (2010, p. 348) esclarecem:

A colaboracgio entre escolas, empresas e univer-
sidades é essencial para criar um ecossistema

de inovacdo na educacdo. Essas parcerias podem
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proporcionar nao apenas 0s recursos materiais
necessarios, mas também o conhecimento e a ex-
pertise técnica que muitas vezes faltam nas esco-
las. A criagao de redes de colaboragdo permite que
as escolas compartilhem experiéncias, desafios e
solucdes, fortalecendo a implementacdo da roboé-

tica educacional de maneira sustentavel e eficaz.

Portanto, as implica¢des dos resultados da robética edu-
cacional para a pratica educativa exigem mudancas nos méto-
dos de ensino, avaliacdo e infraestrutura escolar. A adogdo de
recomendagdes que incluam a formagao continua de professo-
res e o desenvolvimento de parcerias estratégicas pode facilitar
a integracdo eficaz da roboética no curriculo escolar, garantindo
que todos os alunos possam se beneficiar dessa inovadora abor-

dagem pedagégica.

LIMITACOES E SUGESTOES PARA PESQUISAS
FUTURAS

Os estudos analisados sobre a robdtica educacional reve-
lam varias limitagdes que precisam ser consideradas para uma
compreensdo maior do tema. Alexandre e Alexandria (2023, p.
2165) destacam que “uma das principais limitagdes é a varia-
bilidade na qualidade e na quantidade de recursos disponiveis
nas escolas”, o que pode influenciar os resultados obtidos. Essa
disparidade pode levar a uma implementacao desigual da robo-
tica educacional, onde algumas escolas estao bem equipadas e

outras ndo possuem recursos basicos necessarios.
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Campos (2017, p. 2109) observa que “ha uma escassez de
estudos longitudinais que acompanhem o desenvolvimento dos
alunos ao longo do tempo apos a introdugao da robdtica educa-
cional”. A maioria das pesquisas concentra-se em resultados de
curto prazo, sem considerar os impactos duradouros na apren-
dizagem e no desenvolvimento de habilidades dos alunos. Além
disso, De Souza, Rodrigues e Andrade (2016, p. 1265) afirmam
que “a falta de um curriculo padronizado para a robética edu-
cacional torna dificil a comparacao entre diferentes estudos e
contextos educacionais”. Essa auséncia de padroniza¢do impede
uma avaliagao precisa da eficacia da robo6tica como ferramenta
educacional.

Outra limitacdo significativa é mencionada por De Frei-
tas Neto e Bertagnolli (2021, p. 424), que indicam que “muitos
estudos nao consideram o papel das diferencas culturais e so-
cioecondmicas na implementag¢do da robdtica educacional”. Es-
sas variaveis podem influenciar como a robética é percebida e
utilizada pelos alunos e professores, afetando os resultados das
pesquisas. Azevedo, Aglaé e Pitta (2010, p. 348) reforcam que “a
resisténcia a mudanca por parte dos educadores e gestores tam-
bém é um fator limitante, pois pode dificultar a ado¢ao de novas
praticas pedagogicas”.

Para superar essas limitagdes, varias sugestdes para futu-
ras pesquisas sao propostas. Ferraz (2023, p. 3215) sugere que
“futuras pesquisas deveriam focar em estudos de longo prazo
que acompanhem o progresso dos alunos em diferentes estagios
de sua educagdo”. Isso permitiria uma melhor compreensao dos
impactos duradouros da robética educacional. Além disso, Saba-

tke e Costa (2023, p. 509) recomendam que “os estudos futuros

m
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incluam uma andlise das variaveis culturais e socioeconémicas,
para entender como esses fatores influenciam a eficacia da robo6-

tica educacional”. Xavier e Silva (2022, p. 2006) afirmam:
As futuras pesquisas sobre robdtica educacional
devem considerar a criagdo de curriculos padro-
nizados que possam ser adaptados a diferentes
contextos, permitindo uma comparagao mais pre-
cisa dos resultados. Além disso, é essencial que os
estudos incluam uma analise critica das barreiras
institucionais e culturais que podem impedir a
implementacdo eficaz da robética nas escolas. Ao
abordar essas questoes, as pesquisas poderao for-
necer insights para a formulagio de politicas edu-

cacionais eficazes.

Outro aspecto importante é a necessidade de mais estu-
dos qualitativos que explorem as experiéncias dos professores
e alunos com a robdtica educacional. De Souza, Rodrigues e An-
drade (2016, p. 1265) sugerem que “entrevistas e grupos focais
poderiam fornecer uma compreensao dos desafios e beneficios
percebidos pela comunidade escolar”.

Portanto, as limita¢cdes identificadas nos estudos sobre
robotica educacional indicam a necessidade de uma abordagem
padronizada nas futuras pesquisas. Abordar essas limitagdes
permitird uma compreensao dos impactos da robotica na edu-
cacdo, fornecendo uma base para a implementacdo de praticas

pedagdgicas inovadoras e eficazes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os principais achados desta pesquisa indicam que a ro-
bdtica educacional tem um impacto significativo no desenvol-
vimento educacional dos alunos e na formacgao de professores.
Em resposta a pergunta da pesquisa sobre como a robética edu-
cacional contribui para o desenvolvimento dos alunos e a for-
macao dos docentes, ficou evidente que a rob6tica educacional
promove uma aprendizagem centrada no aluno. Isso aumenta a
motivacao e o engajamento dos estudantes, facilitando a com-
preensao de conceitos complexos e promovendo o desenvolvi-
mento de habilidades essenciais como o pensamento critico, a
resolucao de problemas e a colaboracgao.

Os beneficios observados incluem uma melhoria no de-
sempenho académico dos alunos, especialmente em disciplinas
de ciéncias e matematica. A robotica educacional também tem
potencial para transformar a pratica pedagogica, exigindo que
os professores desenvolvam novas competéncias e adotem mé-
todos de ensino interdisciplinares. Esses achados ressaltam a
importancia da formacao continua dos professores e a necessi-
dade de apoio institucional para a implementacao eficaz da ro-
botica nas escolas.

Contudo, a pesquisa também identificou varios desafios
na integracdo da robdtica educacional. A falta de infraestrutura
adequada, a resisténcia a mudancga por parte dos educadores e
gestores e a auséncia de um curriculo padronizado sao obstacu-
los significativos que precisam ser superados para maximizar os

beneficios da robética educacional. Esses desafios indicam que,
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embora a robdtica tenha um grande potencial, sua implementa-
cdo requer um planejamento e um apoio continuo.

As contribuicdes deste estudo sdo relevantes para a com-
preensdo do papel da robética educacional no desenvolvimen-
to educacional. A andlise dos resultados mostra que a robdtica
pode ser uma ferramenta eficaz para melhorar a qualidade do
ensino e a aprendizagem, proporcionando uma experiéncia
educativa engajante. Além disso, este estudo oferece recomen-
dacoes praticas para professores e gestores educacionais sobre
como integrar a robotica no curriculo escolar de maneira eficaz.

No entanto, é importante reconhecer que ha necessidade
de outros estudos para complementar os achados desta pesqui-
sa. Estudos longitudinais que acompanhem o desenvolvimento
dos alunos ao longo do tempo sao necessarios para entender os
impactos duradouros da robética educacional. Além disso, pes-
quisas que explorem as variadveis culturais e socioeconémicas
podem fornecer uma andlise de como a roboética educacional
pode ser adaptada a diferentes contextos. A inclusao de analises
qualitativas das experiéncias dos professores e alunos também
pode enriquecer a compreensado dos desafios e beneficios da ro-
bética na pratica educativa.

Em resumo, esta pesquisa contribui para o conhecimento
sobre a robotica educacional, destacando seus beneficios,
desafios e implicacbes para a pratica educacional. A robodtica
educacional tem o potencial de transformar o ensino e a
aprendizagem, mas sua implementacao eficaz requer um esforgo
colaborativo e continuo. Estudos futuros sdo necessarios para
aprofundar a compreensdo dos impactos da robdtica e para

desenvolver estratégias que garantam sua integracdo bem-
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sucedida nas escolas. Dessa forma, a robética educacional pode
cumprir seu papel de preparar os alunos para os desafios do

século XXI, promovendo uma educacao inclusiva.
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INTRODUCAO

O avanco da tecnologia e a crescente compreensdo da
neurociéncia tém transformado o cenario educacional, ofere-
cendo novas oportunidades para potencializar a aprendizagem.
Este estudo explora a interse¢do entre neurociéncia e tecnolo-
gias educacionais, destacando como esses campos podem cola-
borar para aprimorar os processos de ensino e aprendizagem.

Compreender os processos cognitivos é fundamental para
desenvolver praticas educacionais mais eficazes. A neurociéncia
proporciona insights valiosos sobre como o cérebro processa e
retém informacgdes, permitindo que educadores adaptem suas
metodologias para melhor atender as necessidades dos alunos.
Este conhecimento é crucial para criar ambientes de aprendi-
zagem que promovam o desenvolvimento cognitivo de maneira
otimizada.

A integracdo da neurociéncia com as tecnologias educa-
cionais representa um avanco significativo na educagdo. As tec-
nologias digitais oferecem ferramentas poderosas que, quando
utilizadas com base nos principios da neurociéncia, podem criar
experiéncias de aprendizagem mais envolventes e eficazes. Este
estudo examina como essas interfaces podem ser aplicadas para
melhorar a qualidade do ensino e a eficacia da aprendizagem.

O principal objetivo deste estudo é investigar e demons-
trar como a neurociéncia e as tecnologias educacionais podem
ser combinadas para potencializar a aprendizagem. Pretende-
mos fornecer uma revisao da literatura, analisar estudos de caso

e discutir os desafios e perspectivas futuras dessa integracgao.
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Esta pesquisa utiliza uma abordagem de revisdo biblio-
grafica, analisando estudos e artigos relevantes nas areas de
neurociéncia, educacao e tecnologia. Inclui a analise de casos
praticos e exemplos de sucesso na implementacao de tecno-
logias educacionais baseadas em principios neurocientificos,
como o projeto de alfabetizacao online desenvolvido pela star-
tup Fessora. A metodologia também abrange a avalia¢do critica
dos desafios enfrentados e das perspectivas futuras para a inte-

gracao dessas areas.

POTENCIALIZANDO A APRENDIZAGEM: A
CONTRIBUICAO DA NEUROCIENCIA E DAS
TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

A neurociéncia, como campo multidisciplinar, estuda o
sistema nervoso e seus processos cognitivos, proporcionando
insights valiosos sobre como o cérebro humano processa e re-
tém informacgdes. A neuroeducacdo, ramo da neurociéncia vol-
tado a educacao, parte da premissa de que nao existem dois cé-
rebros iguais. Os tragos cognitivos sdao moldados por aspectos
genéticos, sociais e experiéncias individuais, o que destaca a im-
portancia de estratégias educacionais personalizadas.

O cérebro humano tem a capacidade de autocorrigir e
aprender pela experiéncia, utilizando a autorreflexdo para ana-
lisar dados. A aprendizagem é potencializada por desafios e ini-
bida por ameacas, sendo que a interagdo social desempenha um
papel crucial nos fen6menos cognitivos.

Compreender as fun¢bes cognitivas é essencial para

m
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desenvolver praticas educacionais eficazes. A motivacdo, por
exemplo, tem impacto direto nos processos cognitivos e, conse-
quentemente, na aprendizagem. A neurociéncia enfatiza a im-
portdncia da motivacado no ambiente escolar, destacando que
alunos motivados realizam tarefas até o final, o que é fundamen-
tal para o sucesso educacional.

Além disso, os estilos de aprendizagem variam entre os
individuos, refletindo a diversidade dos estilos cognitivos exis-
tentes. Reconhecer que cada aluno possui um estilo de apren-
dizagem unico permite que educadores adaptem suas meto-
dologias para melhor atender as necessidades individuais dos
alunos.

A neurociéncia proporciona uma compreensao aprofun-
dada dos mecanismos de aprendizagem, incluindo as mudancas
neuronais geradas pelo processo de aprendizado. A neurocién-
cia educacional deve considerar principios como a motivacdo e
os estilos de aprendizagem para criar ambientes educacionais
mais eficazes. Segundo Pessoa, Botinha e Costa (2018), “os esti-
los de aprendizagem refletem a variedade de estilos cognitivos
existentes, partindo da premissa de que nao existem cérebros
idénticos, portanto é possivel que pessoas diferentes aprendam
de formas diferentes (p. 675)".

As teorias sobre os processos de aprendizagem de auto-
res como Piaget e Vygotsky sao fundamentadas em pressupostos
neurocientificos, destacando a importancia da comunicac¢ao e da
linguagem no processo de aprendizagem. Quando analisadas a
luz da neurociéncia, essas teorias mostram como as interagoes
sociais e a linguagem influenciam significativamente o desenvol-

vimento cognitivo.
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A integracao da neurociéncia com as tecnologias edu-
cacionais oferece novas oportunidades para potencializar a
aprendizagem. As tecnologias digitais, quando utilizadas com
base nos principios neurocientificos, podem criar experiéncias
de aprendizagem mais envolventes e eficazes. Esta abordagem
pode transformar a qualidade do ensino, permitindo que pro-
fessores utilizem melhor os recursos disponiveis para alcancar
resultados mais significativos.

Ao incorporar dispositivos tecnoldgicos em propostas
educativas, é possivel ampliar a oferta de estimulos ao cérebro,
resultando em melhores oportunidades de aprendizado para os
estudantes. Esta combinacdo entre neurociéncia e tecnologia di-
gital pode gerar bons resultados na articulacao dos processos de

ensino e aprendizagem.

IMPACTO DAS TECNOLOGIAS NA EDUCACAO

As tecnologias educacionais tém evoluido significativa-
mente ao longo das décadas, comecando com ferramentas sim-
ples de ensino, como quadros e livros, até as complexas platafor-
mas digitais e dispositivos moveis de hoje. O advento da internet
e das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagao (TDIC)
trouxe uma revolug¢do conceitual que impactou profundamente
a sociedade, incluindo o setor educacional. A internet, por exem-
plo, possibilitou a conexdo e a troca de informac¢des em escala
global, facilitando novas formas de ensino e aprendizagem que

antes eram impensaveis.

A linguagem da internet é multimodal, formando
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um texto baseado em varios estilos, muitas vezes
sonoros e animados. A linguagem da internet é
hipertextual, ou seja, as leituras ndo sdo necessa-
riamente lineares o que permite uma nova confor-
macao do texto. O texto que se 1€ pode ser refeito a
cada contato, seguindo novos caminhos de acordo
com o leitor ou com sua necessidade/vontade/es-
tilo no momento (Pessoa, Botinha e Costa, 2018,
p.676).

A incorporacao das tecnologias digitais na educagdo ofe-
rece diversos beneficios. Primeiro, elas permitem um aprendi-
zado mais interativo e envolvente, como afirmado por Pessoa,
Botinha e Costa (2018), que destacam que “o cérebro necessita
de estimulos variados, complexos, harmoniosos e desafiadores
para se desenvolver plenamente (p.673)".

Além disso, as tecnologias permitem a personaliza¢do
do ensino, atendendo as necessidades individuais dos alunos e
proporcionando um ritmo de aprendizado mais adequado para
cada um. As tecnologias digitais também facilitam o acesso a
uma vasta quantidade de recursos e informac¢des, ampliando as
oportunidades de aprendizado fora do ambiente escolar tradi-
cional.

A utilizacao de TDIC também permite a criacdo de am-
bientes de aprendizagem colaborativos, onde os alunos podem
trabalhar juntos em projetos e compartilhar conhecimentos, in-
dependentemente de suas localizagdes geograficas. Essas tecno-
logias promovem habilidades essenciais para o século XXI, como

pensamento critico, resolucdo de problemas e competéncia di-

gital.
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Apesar dos inumeros beneficios, a integracdo das tecno-
logias na educacdo enfrenta varios desafios. Um dos principais
é a formacdo inadequada de professores para o uso eficaz des-
sas tecnologias. Muitos docentes ainda operam com uma men-
talidade “analdgica” e ndo incorporaram plenamente as praticas
digitais em suas atividades docentes. Além disso, a infraestru-
tura tecnolodgica das escolas muitas vezes nao é suficiente para
suportar uma adocao eficaz das tecnologias digitais, com pro-
blemas como falta de equipamentos, conectividade limitada e
manutenc¢do inadequada.

Outro desafio significativo é a necessidade de desenvol-
ver curriculos que integrem as tecnologias digitais de maneira
significativa e pedagogica. Nao se trata apenas de usar tecnolo-
gias por si mesmas, mas de utiliza-las de maneira que realmente
melhore a aprendizagem. Isso requer uma revisao das percep-
coes e crencgas dos educadores sobre o potencial dessas tecnolo-
gias e uma abordagem integrada que considere tanto os benefi-
cios quanto as limitacdes das TDIC.

A evolucdo das tecnologias educacionais trouxe mudan-
cas significativas para o ensino e a aprendizagem, oferecendo
tanto beneficios quanto desafios. Para maximizar os beneficios
das tecnologias na educacdo, é crucial investir na formacao con-
tinua dos professores, melhorar a infraestrutura tecnolégica das
escolas e desenvolver curriculos que integrem as tecnologias de
forma significativa. Somente assim sera possivel aproveitar todo
o potencial das TDIC para transformar a educagao e preparar os

alunos para os desafios do século XXI.
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INTERFACES ENTRE NEUROCIENCIA,
EDUCACAO E TECNOLOGIAS

A neurociéncia tem revelado muito sobre como o cérebro
processa informacoes e aprende, e essas descobertas podem ser
aplicadas diretamente no ambiente educacional. Por exemplo,
sabemos que a aprendizagem é potencializada por desafios e
inibida por ameagas. Isso implica que ambientes de aprendiza-
gem devem ser projetados para serem estimulantes e seguros,
incentivando a curiosidade e a motivacao dos alunos.

A motivacdo é um fator critico nos processos de apren-
dizagem, pois influencia diretamente os processos cognitivos.
Neurocientistas descobriram que alunos motivados tendem a se
engajar mais profundamente nas tarefas e a aprender de forma
mais eficaz. Portanto, estratégias educacionais que promovam a
motivacao intrinseca e extrinseca podem melhorar significativa-
mente os resultados educacionais.

Uma das aplicagbes praticas das descobertas neurocien-
tificas € o desenvolvimento de plataformas de aprendizagem
adaptativas. Essas plataformas utilizam algoritmos avangados
para adaptar o contetido e o ritmo de ensino as necessidades
individuais dos alunos, baseando-se em dados sobre seu de-
sempenho e preferéncias de aprendizagem. Por exemplo, pla-
taformas como o Smart Sparrow e o DreamBox Learning utili-
zam principios de neurociéncia para oferecer experiéncias de
aprendizagem personalizadas que se ajustam as respostas e ao
progresso dos alunos. A startup Fessora aplica esses principios

em seu projeto de alfabetizacao online, utilizando tecnologias

como Google Meet e lousas interativas para criar um ambiente
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de aprendizado envolvente e eficaz. Além disso, a Fessora inte-
gra a neurociéncia para oferecer experiéncias de aprendizagem
personalizadas através de avaliagdes diagnosticas e continuas,
plataformas adaptativas que ajustam o conteudo conforme o
progresso dos alunos, e tecnologias de neurofeedback para pro-
mover a autorregulacao. A gamificacdo e os ambientes multis-
sensoriais sao utilizados para aumentar a motivacao e o engaja-
mento, enquanto estratégias metacognitivas ajudam os alunos
a planejar e monitorar seu préprio aprendizado. Com feedback
imediato e especifico, a Fessora garante que cada aluno receba o
suporte necessario para um aprendizado eficaz e personalizado.

Outra tecnologia baseada em neurociéncia é o uso de jo-
gos educativos que incorporam principios de gamificacdo. Jogos
como Lumosity, Cogmed, sdo projetados para melhorar fungdes
cognitivas especificas, como memdria e atengdo, utilizando ati-
vidades ludicas que mantém os alunos engajados enquanto esti-
mulam suas habilidades cognitivas.

A integracdo da neurociéncia com as tecnologias educa-
cionais oferece um vasto potencial para transformar o ensino e a
aprendizagem. Ao aplicar principios neurocientificos na criacao
de ambientes educacionais e no desenvolvimento de tecnologias
de aprendizagem, podemos criar experiéncias mais eficazes e
personalizadas para os alunos. Este campo interdisciplinar nao
s6 melhora a compreensao de como aprendemos, mas também
oferece ferramentas praticas para aprimorar a educa¢do no sé-
culo XXI.
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ESTRATEGIAS TECNOLOGICAS PARA
POTENCIALIZAR A APRENDIZAGEM

Os jogos educacionais sdo uma das estratégias tecnoldgi-
cas mais eficazes para potencializar a aprendizagem. Eles com-
binam elementos de diversdao com conteddo educativo, o que
pode aumentar significativamente a motivacao e o engajamento
dos alunos. Jogos como “Kahoot!” e “Duolingo” utilizam técnicas
de gamificacdo para criar uma experiéncia de aprendizagem in-
terativa e envolvente. A neurociéncia apoia o uso de jogos educa-
tivos, pois atividades lddicas estimulam diversas areas do cére-
bro, promovendo a memoria, a resolucao de problemas e outras
fungdes cognitivas.

As ferramentas digitais interativas, como aplicativos edu-
cacionais e plataformas de aprendizagem online, oferecem di-
versas maneiras de envolver os alunos de forma ativa. Por exem-
plo, plataformas como “Google Classroom” e “Canvas”, permitem
que professores e alunos interajam em um ambiente digital co-
laborativo, compartilhando recursos e feedback em tempo real.
Essas ferramentas facilitam a personalizagdo do aprendizado,
permitindo que cada aluno progrida em seu proprio ritmo e
receba suporte conforme necessario. As interfaces interativas
também incentivam a participacao ativa dos alunos, o que é cru-
cial para a retengcdo de conhecimento e o desenvolvimento de
habilidades criticas.

A realidade aumentada (AR) e a realidade virtual (VR)
sdo tecnologias emergentes que tém um grande potencial
para transformar a educacdo. Elas proporcionam experiéncias

imersivas gque podem tornar o aprendizado mais envolvente
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e memoravel. Por exemplo, aplicativos de AR como “Google
Expeditions” permitem que os alunos explorem ambientes
historicos e cientificos em 3D, enriquecendo o aprendizado com
uma dimensao visual e interativa. A VR, por sua vez, pode ser
utilizada para simular cenarios complexos, como experimentos
cientificos ou visitas a locais histoéricos, oferecendo uma
experiéncia de aprendizagem pratica e imersiva.

As estratégias tecnoldgicas para potencializar a apren-
dizagem, como o uso de games educacionais, ferramentas digi-
tais interativas e realidade aumentada e virtual, oferecem novas
possibilidades para enriquecer o processo educacional. Essas
tecnologias ndo apenas tornam o aprendizado mais divertido e
envolvente, mas também promovem o desenvolvimento de ha-
bilidades essenciais e melhoram a retencao de conhecimento.
Integrar essas ferramentas na pratica educacional pode ajudar
a criar ambientes de aprendizagem mais dinamicos e eficazes,

preparados para os desafios do século XXI.

A POSICAO DO PROFESSOR E DO
ESTUDANTE

Na era da informacao, o papel do professor esta em cons-
tante transformacao. A adaptagdo ao uso de novas tecnologias é
essencial para criar um ambiente de aprendizagem dinamico e
envolvente. Professores precisam se familiarizar com ferramen-
tas digitais, como plataformas de ensino online, aplicativos edu-
cacionais e recursos multimidia, para enriquecer suas praticas

pedagogicas.
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Essas ferramentas permitem que os professores desen-
volvam estratégias pedagogicas mais eficazes. Conforme Gon-
calves & Nogueira (2015), “compreender as fun¢des cognitivas
é essencial para desenvolver praticas educacionais eficazes, es-
pecialmente considerando a motivacado e os estilos de aprendi-
zagem unicos de cada aluno” (p. 85). Logo, cursos e workshops
focados em neuroeducacao podem capacitar os docentes a apli-
car esses principios em sala de aula, melhorando a qualidade do
ensino e promovendo uma aprendizagem mais significativa.

Estratégias pedagdgicas inovadoras, como a gamificagao,
o aprendizado baseado em projetos e o uso de realidade au-
mentada, sdo fundamentais para engajar os alunos e facilitar o
aprendizado. Essas abordagens incentivam a participacao ativa
dos alunos, promovem a colaboracdo e desenvolvem habilidades
criticas para o século XXI.

Os estudantes na era da informacao tém um papel ativo e
autobnomo no uso de tecnologias educacionais. A autonomia no
uso de tecnologias permite que os alunos explorem contetudos de
forma independente, desenvolvendo habilidades de autoapren-
dizagem e gestdo do tempo. Ferramentas como plataformas de
aprendizagem adaptativa e aplicativos educativos personaliza-
dos ajudam a atender as necessidades individuais dos alunos,
promovendo um aprendizado mais eficiente e eficaz.

O desenvolvimento de habilidades digitais é outro aspec-
to crucial. A familiaridade com tecnologias digitais prepara os
alunos para o mercado de trabalho e para a vida em uma socieda-
de conectada. Além disso, o uso de tecnologias educativas pode
melhorar a alfabetizacgao digital e promover competéncias como

pensamento critico, resolucao de problemas e colaboracao.
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EXEMPLOS PRATICOS DE APLICACAO DA
NEUROCIENCIA E TECNOLOGIA NA SALA DE
AULA

Exemplos praticos de como a neurociéncia e a tecnologia
podem ser integradas em sala de aula incluem o uso de plata-
formas de aprendizagem adaptativa, que ajustam o contetdo e
o ritmo de ensino as necessidades individuais dos alunos. Por
exemplo, o uso de ferramentas como o “Khan Academy” permite
que os alunos aprendam no seu proéprio ritmo, recebendo fee-
dback imediato e ajustando as atividades conforme necessario.

Outra aplicacdo pratica é o uso de jogos educativos, que
incorporam principios de gamificacdo para tornar o aprendiza-
do mais envolvente. Jogos como “Quizlet” ndo apenas ensinam
conteudos especificos, mas também desenvolvem habilidades
cognitivas através de desafios e recompensas.

A realidade aumentada e virtual também pode ser utili-
zada para criar experiéncias de aprendizagem imersivas. Aplica-
tivos como “Google Expeditions” permitem que os alunos explo-
rem ambientes histéricos e cientificos em 3D, proporcionando
uma aprendizagem pratica e visual que pode reforc¢ar os concei-
tos tedricos ensinados em sala de aula.

Esses exemplos demonstram como a integracao de neu-
rociéncia e tecnologia pode criar ambientes de aprendizagem
mais eficazes e envolventes, preparando os alunos para os desa-

fios do século XXI.

m
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IMPLEMENTACAO DE TECNOLOGIAS
EDUCATIVAS BASEADAS EM NEUROCIENCIA
PELA STARTUP FESSORA

Este estudo de caso investiga a implementacdo de tecno-
logias educativas baseadas em neurociéncia pela startup Fesso-
ra, que esta desenvolvendo um projeto de alfabetizacdo online. O
objetivo é melhorar o engajamento e o desempenho dos alunos
do ensino fundamental utilizando ferramentas digitais e princi-
pios neurocientificos.

A Fessora é uma startup que aborda diretamente os de-
safios enfrentados por alunos e professores ao buscar e oferecer
aulas de reforgo. Utilizando Tecnologias Digitais de Informacao
e Comunicacao (TDIC), a Fessora facilita a divulgacdo de aulas,
o planejamento educacional e a organizacao de horarios, pro-
porcionando uma solucdo eficaz e acessivel para a educac¢do. A
startup contratou duas professoras para ministrar aulas de alfa-
betiza¢do online utilizando a plataforma Google Meet e Canvas
e forneceu treinamento sobre o uso de recursos tecnoldgicos,
como a lousa interativa, para enriquecer as aulas. Cada profes-
sora é responsavel por uma turma de 5 alunos, com idades entre

7 e 13 anos.

INTERVENCOES OU PRATICAS
IMPLEMENTADAS

Durante um semestre, foram implementadas varias

_
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tecnologias educativas:

Aulas Online via Google Meet: As aulas foram condu-
zidas online em tempo real, permitindo flexibilidade
e acessibilidade para os alunos.

Lousa Interativa ou Canvas: As professoras utilizaram
lousas interativas para tornar as aulas mais dinami-
cas e envolventes.

Treinamento de Professores: A startup ofereceu trei-
namento continuo as professoras para garantir a uti-

lizacao eficaz das ferramentas digitais.

RESULTADOS E EVIDENCIAS

Os dados foram coletados através de observa¢des duran-

te as aulas online, entrevistas com as professoras e analise dos

resultados de avaliacao dos alunos antes e depois da implemen-

tacdo das tecnologias. A Fessora exemplifica como a combina-

cao de neurociéncia, educacdo e tecnologia pode criar solucdes

inovadoras e eficazes para os desafios educacionais contempo-

raneos. Ao democratizar o acesso a educa¢do e promover uma

aprendizagem personalizada, plataformas como a Fessora tém o

potencial de revolucionar o cendrio educacional.

Engajamento: Houve um aumento significativo no
engajamento dos alunos, 90% dos alunos relataram
maior interesse e motiva¢do nas aulas online.

Desempenho Académico: Os resultados das avalia-
¢oes de alfabetizagdo mostraram uma melhoria de
25% em comparacdo com os testes realizados antes

da implementacao das tecnologias.
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e Desenvolvimento de Habilidades Digitais: As profes-
soras relataram que os alunos demonstraram maior
competéncia no uso de ferramentas digitais, com 95%
dos alunos se sentindo mais confortaveis em utilizar

tecnologias para aprender.

Fatores que contribuiram para o Sucesso

e Interatividade e Envolvimento: A utilizacdo da lousa
interativa e de aulas online em tempo real e dinami-
cas contribuiu significativamente para aumentar o
engajamento dos alunos.

e Treinamento de Professores: A formacao continua
oferecida pela startup garantiu que as professoras es-
tivessem bem-preparadas para utilizar as tecnologias
de forma eficaz.

e Flexibilidade das Aulas Online: A possibilidade de as-
sistir as aulas online proporcionou maior flexibilida-
de e acessibilidade aos alunos, facilitando a participa-
cao ativa.

Os desafios encontrados incluiram a necessidade de
adaptacdo inicial dos professores e alunos ao novo formato onli-
ne e a manutenc¢do da motivacao dos alunos ao longo do tempo.

A implementacao de tecnologias educativas baseadas em
neurociéncia pela Fessora mostrou-se eficaz para aumentar o
engajamento e melhorar o desempenho dos alunos. Recomenda-
se que outras iniciativas educacionais considerem a adogdo

de tecnologias semelhantes, acompanhadas de formacao
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continua para os professores e investimentos em infraestrutura

tecnolodgica.

Desafios e Perspectivas Futuras

Um dos principais desafios na implementac¢do de tecno-
logias baseadas em neurociéncia é a formacao inadequada de
professores. Muitos docentes ndo tém conhecimento suficiente
sobre neurociéncia e tecnologias educacionais para integra-las
eficazmente em suas praticas pedagégicas. A formacgao continua
é essencial para capacitar os professores a utilizarem essas fer-
ramentas de forma eficaz.

A falta de infraestrutura tecnolégica adequada nas esco-
las também é um grande obstaculo. Muitas escolas ndo dispoem
de recursos suficientes, como computadores, tablets e uma co-
nexao estavel a internet, para suportar a adogao de tecnologias
avancadas. Além disso, a manutencdo e atualizagdo desses equi-
pamentos representam um desafio continuo.

A resisténcia a mudanca por parte de alguns educadores
e administradores escolares pode dificultar a implementagdo
de novas tecnologias. A transicdo de métodos tradicionais para
abordagens baseadas em neurociéncia e tecnologia exige uma
mudanca de mentalidade e a disposi¢cdo para experimentar no-
vas praticas pedagdgicas.

O custo de aquisicdo, implementacdo e manutencdo de
tecnologias educacionais avancadas pode ser proibitivo para
muitas escolas, especialmente aquelas em areas de baixo orga-

mento. Encontrar formas de financiamento e apoio para essas

iniciativas é crucial para sua viabilidade a longo prazo.
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Com o continuo avang¢o das tecnologias educacionais,
espera-se que ferramentas mais sofisticadas e acessiveis sejam
desenvolvidas. Tecnologias como inteligéncia artificial, apren-
dizado de maquina e big data tém o potencial de personalizar
ainda mais a educacgdo, oferecendo insights detalhados sobre os
processos de aprendizagem de cada aluno.

Investir em programas de formacdo continua para pro-
fessores sera fundamental. A medida que novas tecnologias e
descobertas neurocientificas surgem, os educadores precisarao
estar atualizados para integrar essas inovagdes de forma eficaz
em suas praticas pedagodgicas.

A colaboragdo entre neurocientistas, educadores e de-
senvolvedores de tecnologia sera crucial para criar ferramentas
educacionais que sejam tanto cientificamente fundamentadas
quanto pedagogicamente eficazes. Projetos colaborativos po-
dem levar ao desenvolvimento de tecnologias que melhor aten-
dam as necessidades dos alunos e professores.

H4 uma tendéncia crescente em tornar as tecnologias
educacionais mais acessiveis e inclusivas. Ferramentas de rea-
lidade aumentada e virtual, por exemplo, podem ser adaptadas
para atender a alunos com necessidades especiais, oferecendo
experiéncias de aprendizagem personalizadas que atendem a
uma ampla gama de habilidades e estilos de aprendizagem.

A criacdo de politicas educacionais que apoiem a integra-
cao de neurociéncia e tecnologia na educagdo sera essencial. Go-
vernos e instituicoes educacionais precisam desenvolver diretri-
zes e oferecer recursos para facilitar essa integracao, garantindo
que todas as escolas possam se beneficiar dessas inovacdes.

Integrar neurociéncia e tecnologia na educacao apresenta
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desafios significativos, mas também oferece oportunidades
promissoras para transformar o processo de ensino e
aprendizagem. Com investimentos adequados em formacao
de professores, infraestrutura tecnoldgica, e desenvolvimento
de politicas educacionais, o futuro da educacao pode ser
significativamente aprimorado, preparando melhor os alunos

para os desafios do século XXI.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo explorou a integracdo entre neurociéncia e
tecnologias educacionais, destacando como essas areas podem
colaborar para melhorar os processos de ensino e aprendizagem.
Através de uma revisao da literatura e de um estudo de caso,
foram apresentados exemplos praticos e estratégias inovadoras
que demonstram o potencial dessas tecnologias para criar am-
bientes de aprendizagem mais envolventes e eficazes. O projeto
de alfabetizacdo online da startup Fessora é um exemplo claro
de como a aplicacdo dos principios neurocientificos, combinada
com ferramentas digitais, pode potencializar a aprendizagem,
promover o engajamento dos alunos e melhorar o desempenho
académico.

Apesar dos desafios identificados, como a necessidade de
formacgdo continua dos professores e a adequacao da infraestru-
tura tecnoldgica, as perspectivas futuras sdo promissoras. Com
o avango das tecnologias educacionais e a crescente colaboracao
entre neurocientistas, educadores e desenvolvedores de tecno-

logia, ha um grande potencial para transformar a educacao. Este
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estudo reforca a importancia de investir em formagdo docente,
infraestrutura tecnolodgica e politicas educacionais que supor-
tem essa integracdo, preparando os alunos para os desafios do
século XXI e contribuindo para um sistema educacional mais efi-
caz e inclusivo.
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INTRODUCAO

A qualidade da agua e o saneamento basico sdo questoes
centrais para a saude publica e a sustentabilidade ambiental. A
agua, como recurso imprescindivel para a manutenc¢ao da vida,
desempenha papéis centrais na saide humana, na agricultura,
na industria, na geracao de energia e na preservacao dos recur-
sos naturais (Tundisi, 2003; Miranda, 2019). Além disso, a 4gua
é fundamental para a regulacao dos climas e do ciclo hidrolégi-
co, destacando-se como um elemento crucial para o equilibrio
ambiental e o bem-estar das geragdes presentes e futuras (Mi-
randa, 2019).

A provisdo de saneamento basico é igualmente essencial,
definido como um conjunto de medidas que garantem condi-
coes adequadas de saude publica e qualidade de vida (Diaz et
al. 2022; Chernicharo, 2001). No Brasil, o acesso ao saneamento
basico enfrenta desafios significativos, especialmente em areas
urbanas e periurbanas (Rodrigues Costa et al., 2022). A falta de
investimentos e politicas publicas eficientes perpetua proble-
mas relacionados ao saneamento basico, conforme destacado
pelo Instituto de Agua e Saneamento (IAS, 2024). A implementa-
cdo de acdes conjuntas entre setores publico e privado e a parti-
cipacdo da sociedade civil sdo essenciais para superar esses de-
safios e assegurar o acesso universal ao saneamento basico em
todo o pais (Rodrigues Costa et al., 2022).

Em Eundpolis, no extremo sul da Bahia, a auséncia de uma

politica municipal de saneamento basico afeta drasticamente a

m
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qualidade de vida da populagao. De acordo com o Instituto de
Agua e Saneamento (2024), cerca de 7.800 residentes nio tém
acesso a agua potavel com padroes adequados de qualidade, en-
quanto o sistema de esgoto nao atende a 102.733 moradores, e
aproximadamente 7.281 pessoas permanecem sem servico de
coleta de lixo. Essa situacdo aumenta a exposicao a doencgas in-
fecciosas e parasitarias, tornando essencial uma analise epide-
mioldgica aprofundada da regido.

Este estudo busca avaliar a qualidade da agua de diferen-
tes fontes no Bairro Doutor Gusmao, envolvendo a comunidade
local e a Escola Municipal Humberto de Campos, para assegu-
rar sua adequacgdo ao consumo humano conforme a Portaria n®
518, de marco de 2004. A metodologia adotada é exploratoria e
descritiva, com uma abordagem qualitativa, incluindo a coleta
de amostras de agua em trés pontos de uso comum: torneiras,
pocos ou caixas d’agua e fontes principais de consumo humano.
A pesquisa é realizada no ambito da Disciplina Ciéncia, Exten-
sdo e Transformacgdo da Saude na Comunidade I, enfatizando a
relevancia da saude ambiental e a necessidade de estratégias de
intervencdo para melhorar a qualidade da agua e a saude da co-
munidade.

A importancia de garantir a potabilidade da agua é
sublinhada por sua ligagdo com varias doencas que afetam
populacdes sem acesso a agua de qualidade, destacando-se
a injustica ambiental e questdes de equidade que impactam
desproporcionalmente as comunidades de baixa renda (Libanio
et al,, 2005). O estudo direcionou-se aos moradores do bairro
Doutor Gusmao e aos estudantes da Escola Municipal Humberto

de Campos, com o objetivo de analisar a qualidade da agua para
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consumo humano, identificar riscos potenciais e desenvolver
estratégias para a melhoria da satide ambiental. Os objetivos
especificos incluem compreender a relevancia da saude
ambiental através da analise da agua, avaliar os parametros
aplicados, relacionar os dados coletados com doencas
prevalentes e promover a conscientizacdo comunitaria sobre a

importancia do acesso a agua potavel.

METODOLOGIA

Este estudo apresenta uma natureza bdsica, qualita-
tiva, exploratéria e descritiva, visando avaliar a qualidade da
agua consumida pelos moradores do bairro Doutor Gusmao e
dos estudantes da Escola Municipal Humberto de Campos, em
Eunapolis-BA. A pesquisa foi estruturada em diferentes etapas
que envolveram a coleta de dados, observacgao in loco e analises
laboratoriais.

O campo de pesquisa selecionado foi o bairro Doutor
Gusmao, localizado na regido central do municipio de Eunapolis-
-BA. Composto por 30 ruas e aproximadamente 4 mil habitantes
(Eunapolis, 2024), o bairro é caracterizado pela presenca de um
cérrego e pouca arborizacao, conforme visualizacao prévia no

Google Maps.
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Figura 1- Area de abrangéncia do estudo
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Fonte: Google Maps.

A amostra foi composta pelos moradores do bairro Dou-
tor Gusmao e pelos estudantes da Escola Municipal Humberto
de Campos. Para a coleta das amostras de agua, cada equipe de
coleta, composta por trés alunos, foi encaminhada a diferentes
ruas do bairro e realizaram 48 coletas. As residéncias foram se-
lecionadas de forma aleatéria, com um espaco amostral de uma
em cada quatro casas.

Para a coleta de dados, utilizou-se uma ficha de campo,
onde foram registrados parametros fisicos e quimicos (pH, tur-
bidez, amodnia, cloro, cloretos, cor, dureza total, ferro, oxigénio
consumido) e microbiologicos (Coliformes fecais e Coliformes
totais). A coleta foi realizada em trés pontos principais: 1) tor-
neiras das residéncias, 2) pogos ou caixas d’agua, 3) bebedouros
na escola. As amostras foram coletadas em frascos de polietile-
no esterilizados e devidamente identificados para evitar trocas.

As torneiras eram higienizadas com alcool 70% antes da coleta
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para evitar contaminacdo externa. As amostras foram armaze-
nadas em caixas térmicas para preservar suas caracteristicas
até a analise laboratorial. Para os parametros microbiolégicos,
utilizou-se a cartela Colipaper, um kit de cartelas com meio de
cultura em gel desidratado para a determinagdo simultanea de
coliformes fecais e Coliformes totais em DIPSLIDE de papel. As
cartelas foram mergulhadas nas amostras de agua e, logo apods,
armazenadas em caixas térmicas.

As amostras de agua foram analisadas no laboratério de
microscopia da Faculdade Pitagoras de Medicina de Eunapo-
lis, utilizando a técnica de comparac¢ado colorimétrica conforme
descrito no kit de Potabilidade da agua (A.W.W.A, 1970). Para
a analise microbiolégica, as amostras foram incubadas em mi-
cro estufa climatizada por um periodo de 15 horas, apés o qual
foi realizada a contagem de coliformes fecais e totais. Além das
andlises laboratoriais, um questionario foi aplicado para avaliar
aspectos socioecondmicos e a percep¢ao da qualidade da agua
pelos entrevistados. Estes questionarios foram aplicados oral-
mente e preenchidos pelos pesquisadores. Os dados resultantes
foram agrupados, tabelados no programa Excel e convertidos
em graficos para facilitar a analise.

Posteriormente, foi organizada uma sessao de devolutiva
dos resultados na Escola Municipal Humberto de Campos para
uma turma de oitavo ano, composta por estudantes de 13 a 15
anos. Nessa sessdo, os dados foram apresentados e discutidos
com o auxilio de datashow, seguidos de debates e perguntas. Fo-
ram também distribuidos panfletos educativos sobre a impor-
tancia da agua potavel e instrucdes para o tratamento da agua

com hipoclorito a 2,5%.
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Todo o estudo foi conduzido apés aprovacao pelo Comi-
té de Etica em Pesquisa da Faculdade Pitagoras de Eunapolis.
Todos os participantes assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, bem como o Termo de Uso de Imagem. Esta
metodologia proporciona um detalhamento rigoroso e permite
a reproducao do estudo por outros pesquisadores, garantindo a

transparéncia e a integridade cientifica do trabalho.

DISCUSSAO E RESULTADOS

A Organizacao Mundial da Saude (OMS) definiu, em 1946,
saiude como um estado completo de bem-estar fisico, mental e
social, e ndo meramente a auséncia de doenca, estabelecendo
um modelo biopsicossocial de ser humano. A mesma instituicao

define saide ambiental como:

[..] todos aqueles aspectos da satide humana, in-
cluindo a qualidade de vida, que estdo determi-
nados por fatores fisicos, quimicos, bioldgicos,
sociais e psicolégicos no meio ambiente. Também
se refere a teoria e pratica de valorar, corrigir, con-
trolar e evitar aqueles fatores do meio ambiente
que, potencialmente, possam prejudicar a satde
de geracdes atuais e futuras (OMS, 2010, s/p).

Essa definicdo amplia o conceito de saude, incorporando
elementos ambientais que, até entdo, ndo eram considerados
de forma explicita na sadde publica. A no¢do de que o ambiente

pode ter impactos diretos e indiretos significativos na saude




GESTAO, FORMAGAO DE PROFESSORES
E INCLUSAO

humana é fundamental para a compreensao dos atuais desafios
em saude publica.

Ao longo do tempo, a urbanizacdao desordenada no Bra-
sil resultou em problemas sérios no fornecimento de agua e sa-
neamento basico, aumentando significativamente os riscos de
infec¢des transmitidas pela agua e por vetores (Mendonca et al,,
2009; Pecanha et al., 2012). A urbanizag¢do rapida e ndo plane-
jada frequentemente resulta em assentamentos humanos em
areas inadequadas, sem acesso a saneamento basico e abaste-
cimento de agua potavel. Esses fatores contribuem para a pro-
pagacao de doengas infecciosas. A relacao entre a urbanizacao
e a disseminacdo de doengas é bem documentada na literatura
cientifica. Segundo Machado et al. (2013), a prevencdo dessas
doencas nio pode depender apenas de intervencdes de satde. E
essencial implementar politicas de mobiliza¢do social, educagao
ambiental, e melhorias na habita¢do e no saneamento para en-
frentar esses problemas de maneira eficaz.

A urbanizac¢do descontrolada contribui para a degrada-
c¢do ambiental e cria condi¢6es que sdao propicias para a disse-
minacdo de doencas. Mendonga et al. (2009) argumentam que
a proliferacdo de vetores de doencas, como mosquitos, é exacer-
bada por esses ambientes urbanos nao planejados, onde a agua
parada e o saneamento inadequado sdo comuns. Pecanha et al.
(2012) complementam afirmando que a falta de infraestrutura
adequada contribui para a persisténcia de doengas endémicas
e epidemias em areas urbanas. Esses estudos reforcam a neces-
sidade de uma abordagem integrada que considere tanto os fa-
tores ambientais quanto os sociais na prevenc¢ado e controle de

doengas.
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No contexto brasileiro, é evidente que a urbanizagdo nao
planejada tem impactado negativamente a qualidade de vida das
populagdes urbanas. A auséncia de politicas publicas eficazes e
de planejamento urbano sustentavel aumenta significativamen-
te os riscos de infec¢bes transmitidas pela agua e por vetores.
Machado et al. (2013) enfatizam que as intervencdes necessa-
rias para mitigar esses riscos incluem nao apenas medidas de
saude publica tradicionais, mas também o desenvolvimento de
politicas que integrem a mobilizacao da sociedade, a promogao
da saude, a educacdao ambiental, a melhoria da habitacao e o
saneamento ambiental. Esse conjunto de a¢des é fundamental
para melhorar o ambiente urbano e, consequentemente, a saude
da populacao.

Os estudos apontados que foram realizados entre 1993
e 2013 sobre a analise da qualidade da agua proporcionam
uma base comparativa valiosa e continuam sendo de extrema
relevancia. Estes trabalhos historicos permitem observar
a evolucao das praticas de monitoramento e a eficacia das
interveng¢oesimplementadasaolongo do tempo. Ao confrontar os
dados mais recentes com os resultados de pesquisas anteriores,
como as de Brasil (2009) e Mendoncga et al. (2009), pode-se
identificar tendéncias e melhorias continuas nos sistemas
de saneamento. Este estudo reafirma a importancia de uma
analise territorial constante da qualidade da agua, mostrando
que, apesar dos avancos tecnologicos e das politicas publicas,
ainda existem areas vulneraveis que necessitam de ateng¢do
especial. A perpetuacdo desses estudos no tempo assegura o
desenvolvimento de estratégias cada vez mais eficazes para a

gestao dos recursos hidricos e a promoc¢do da saude publica,
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confirmando que a andlise detalhada e continua da qualidade da
agua é fundamental para proteger a saude das geracoes atuais e
futuras.

Desta forma, a andalise dos dados obtidos no bairro Dou-
tor Gusmao revelou que, dos 48 pontos de coleta de agua, 96%
foram provenientes de torneiras e 4% de filtros. Essa coleta
abrangeu uma amostra significativa da populacao local, permi-
tindo uma analise detalhada da qualidade da agua consumida e
de dados da comunidade pesquisada conforme Graficos 1, 2 e 3.

Conforme pode-se observar, a maioria das pessoas nao
souberam identificar o tipo de armazenamento da sua agua de
consumo (Grafico 1), e pode estar relacionado com a faixa etaria
dos entrevistados, pois o maior percentual ocorreu na faixa de
61 a 70 anos de idade (Grafico 2). Quanto ao nivel de instrugao,
observa-se no grafico 3, que o maior nimero de pessoas possui
o ensino fundamental e recebem um salario-minimo. Contudo,
ressalta-se a fragilidade dessa populacdo, os quais merecem
maior aten¢do do poder publico, com promog¢do da saude, bem
como com campanhas de prevencao e educacdo em saude.

Além disso, segundo Caldeira e Aquino (2020), a popula-
c¢do baiana mais pobre e com menor nivel de escolaridade e de
acesso a informacao enfrenta maiores desafios no acesso pleno
a agua devidamente tratada. Essas comunidades dependem de
fontes de agua contaminada, aumentando os riscos a saude e
agravando as disparidades socioecon6micas.

No contexto do estado da Bahia, a questdao da agua esta
intimamente ligada as condi¢des socioecondmicas da populacao.
Segundo estudos de Gongalves (2019) e Oliveira (2015), areas
com baixo desenvolvimento socioeconémico tendem a enfrentar
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maiores desafios no acesso a agua potavel e no tratamento de
efluentes, resultando em problemas de satide publica. Na cidade
de Eunapolis, BA, por exemplo, a distribuicao desigual de recur-
sos, e a falta de investimentos em infraestrutura impactam na

qualidade e no acesso da agua disponivel a populacao.

Grifico 1 - Armazenamento da dgua Grifico 2 - Faixa etdria dos entrevistados
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Grafico 3 - Analise de renda x escolaridade
Fonte: Pesquisa de campo, 2024.

A pesquisa também revelou que do total de pessoas en-
trevistadas, 22 delas ndo realizavam a limpeza da caixa d’agua
(Grafico 4). As verificagdes indicaram que a maioria das caixas
d’agua nasresidéncias estava localizada em areas externas, como
calgadas (Grafico 5), o que pode contribuir para a contaminac¢ao
da agua se nao forem devidamente vedadas e mantidas. Essa ob-
servacao € corroborada por Oliveira et al. (2022), que destacam
a importancia da manutenc¢do adequada das caixas d’agua para
prevenir a contaminag¢do microbioldgica.
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Grifico 4 - Frequéncia de limpeza das Grifico 5 - Localizacdo da fossa séptica
caixas d’dgua
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Grafico 6 - Fonte de 4gua nas residéncias
Fonte: Pesquisa em campo, 2024.

Outro dado observado, foi que 96% da comunidade utili-
zar de abastecimento de 4gua publica, e somente 4% utilizam de
fonte de poco artesiano (Grafico 6). Esse fato é importante, pois
apesar de todos os problemas que possam existir num sistema
de abastecimento publico, principalmente por falta de manuten-
¢do no sistema de distribui¢do, o consumo de dgua tratada dimi-
nui a possibilidade de doengas de veiculagdo hidrica.

Os resultados das analises fisico-quimicas indicaram que,
apesar de a maioria das amostras estarem dentro dos valores
maximos permitidos (VMP), 21,3% apresentaram niveis eleva-
dos de cloro residual livre (Tabela 1 - Referéncia Legislagdo e
Tabela 2). Essa variacao pode ser atribuida a manutencao inade-
quada dos sistemas de distribuicdo doméstica e ao uso excessivo
de cloro para compensar outras formas de contaminacao. Simi-
larmente, Oliveira et al. (2022) identificaram problemas relacio-
nados a concentragdo de cloro em suas analises, destacando a
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necessidade de um controle mais rigoroso dos parametros de

cloracao.

Tabela 1- Variaveis fisico-quimicas para analise da potabilidade da agua

PARAMETRO UNIDADE VMP
Amoénia (como NH3) Mg/mL 1,5
Cloreto Mg/mL 250
Cor aparente uH 15
Dureza Mg/mL 500
Ferro Mg/mL 0,3
Turbidez UT 5
pH - 6a9
Cloro Mg/mL 5

Fonte: Portaria n® 518, 2004

Tabela 2- Andlise fisico-quimica das amostras

Amostra pH Turbi- Ferro Dureza Cor Clo- Clo- Amo-
dez Total retos ro nia
1 6,5 50 0,25 30 3 20 4 3
2 6,5 50 0,25 50 15 10 5 2
3 6,5 50 0,25 30 3 20 4 1
4 6,5 50 0,25 30 3 40 5+% 2
5 6,5 50 0,25 20 3 30 4 1
6 6,5 50 0,25 20 3 20 2 1
7 6,5 50 0,25 50 3 30 0 2
8 6,5 50 0,25 80 3 40 0 2
9 6,5 50 0,25 30 3 20 4 1
10 6,5 50 0,25 30 3 20 5 2
11 6,5 50 0,25 30 3 20 5 1,5
12 6,5 50 0,25 40 3 30 5+% 1,5
13 6,5 50 0,25 20 3 30 0 2
14 6,5 50 0,25 100 3 130 0 3,5
15 6,5 50 0,25 70 3 60 0 15
16 6,5 50 0,25 30 3 30 0 2
17 6,5 50 0,25 60 3 40 5+% 15
18 6,5 50 0,25 30 3 30 5 1,5
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19 6,5 50 0,25 60 3 30 5,5% 3
20 6,5 50 0,25 30 3 40 0 2
21 6,5 50 0,25 40 3 40 5+* 1,5
22 6,5 50 0,25 40 3 30 0 1,5
23 6,5 50 0,25 30 3 40 0 2
25 6,5 50 0,25 40 3 30 4 1,5
26 6,5 50 0,25 50 3 30 4 2
27 6,5 50 0,25 40 3 30 0 1,5
28 6,5 50 0,25 40 3 40 0 2
29 6,5 50 0,25 30 3 30 0 1,5
30 6,5 50 0,25 30 3 30 0 1
31 6,5 50 0,25 20 3 20 0 2
32 6,5 50 0,25 30 3 30 0 1,5
33 6,5 50 0,25 30 3 40 5 1
34 6,5 50 0,25 40 3 40 0 1,5
35 6,5 50 0,25 40 3 50 5+* 1,5
36 6,5 50 0,25 40 3 40 5+% 1
37 6,5 50 0,25 30 3 40 0 1,5
38 6,5 50 0,25 40 3 30 0 1,5
39 6,5 50 0,25 30 3 30 0 1,5
40 6,5 50 0,25 40 5 30 5 15
41 6,5 50 0,25 70 3 30 5+* 2
42 6,5 50 0,25 30 3 30 0 1,5
43 6,5 50 0,25 30 3 40 5+% 1,5
44 6,5 50 0,25 30 3 30 0 15
45 6,5 50 0,25 30 3 30 0 1,5
46 6,5 50 0,25 40 3 40 4 1,5
47 6,5 50 0,25 40 3 30 5+% 2
48 6,5 50 0,25 40 3 40 4 1,5

Fonte: Pesquisa em campo, 2024.

As amostras coletadas e enumeradas de 1 a 46 foram
feitas no entorno da Escola Municipal Humberto de Campos. A
amostra de numero 47 foi coletada na cozinha da escola e a nt-

mero 48 foi realizada no bebedouro da referida instituicao de
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ensino. Os parametros fisico-quimicos analisados incluem pH,
turbidez, ferro, dureza total, cor, cloretos, cloro e amonia. Os va-
lores obtidos mostram que o pH da agua estd dentro da faixa
aceitavel (em torno de 6,5), conforme os padroes estabelecidos
pela Portaria de Consolidacao n® 5/2017 do Ministério da Sau-
de. Entretanto, a turbidez, com valores alcancando 500,25 NTU,
esta muito acima do limite aceitavel de 5 NTU, indicando uma
alta presenca de particulas em suspensao, o que pode prejudicar
a qualidade da agua e representar um risco a saude.

Além disso, concentracao de ferro nas amostras foi exa-
geradamente alta, chegando a 50 mg/L, bem acima do limite de
0,3 mg/L estabelecido pela legislacdo. Este nivel elevado pode
causar um sabor metalico na 4gua e manchas em roupas e uten-
silios que tem contato com esse material, além de representar
risco a saude humana e de animais, conforme estabelecido ante-
riormente por Caldeira e Aquino (2020). Ademais, a dureza total
da agua também foi elevada, com valores como 500,25 mg/L,
sugerindo a presenca de altos niveis de minerais como calcio e
magnésio, que afetam o gosto da agua e a eficiéncia de sabdes e
detergentes.

Esses dados reforcam as hipéteses discutidas anterior-
mente de que a qualidade da agua em muitas regides do Brasil,
incluindo Eunapolis, é comprometida por diversos fatores, como
poluicdo agricola e industrial, urbaniza¢do desordenada e falhas
na infraestrutura de saneamento basico.

Na avaliagdo microbioldgica, verificou-se a presenca
de coliformes totais em 44,45% das amostras, sem deteccdo
de coliformes fecais (Tabela 3). Esses resultados sugerem

que, embora a contamina¢dao fecal ndo seja proeminente, a

_
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presenca de coliformes totais indica falhas na higienizacdo dos
equipamentos de armazenamento e distribuicdo da agua ou
contaminacdo. Souza et al. (2018) também encontraram alta
incidéncia de coliformes totais em suas pesquisas, reforcando
a necessidade de vigilancia constante e praticas adequadas de
manutencdo das infraestruturas hidricas.

Especificamente, das 48 amostras analisadas, diversas
apresentaram contaminac¢ao microbioldgica preocupante, como
os coliformes totais em amostras numeradas 24, 22, 32 e 14, que
registraram concentracdes de até 2,8x103 unidades formadoras
de coldnia por 100 mililitros. Amostras como as numeradas 8 e
47, coletadas na escola municipal Humberto de Campos, tam-
bém mostraram niveis significativos de coliformes totais.

Isso indica um forte indicativo de que a agua pode conter
patdégenos perigosos, como bactérias, virus e parasitas, corrobo-
rando as preocupacdes de Diaz et al. (2022) sobre os riscos de
doencas transmitidas pela agua, como gastroenterites, hepatites
e doengas parasitarias. [sso também corrobora com a andlise de
dados feitas através do Instituto de Agua e Saneamento (2024) o
qual expor que apenas 10% da populacdo da cidade tem acesso
ao esgoto tratado e ao saneamento basico.

No entanto, as irregularidades apontadas pelo Relato-
rio de Fiscalizagdo dos Sistemas de Abastecimento de Agua e
Esgotamento Sanitario de 2015, como vazamentos na rede de
distribuicado, falta de manutencao dos sistemas de tratamento
e auséncia de monitoramento adequado da qualidade da agua,
mostram que essas diretrizes ndo estdo sendo efetivamente im-
plementadas em Eundapolis.

A contaminacdo microbioldgica detectada corrobora a

ﬂ
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necessidade urgente de melhorar a infraestrutura de saneamen-
to basico e implementar medidas eficazes de monitoramento e
tratamento da 4gua. Sem investimentos adequados e uma gestao
eficiente, a qualidade da agua continuara a ser um problema cri-
tico, colocando em risco a saude da populagdo e exacerbando as

desigualdades socioecondmicas.

Tabela 3- Analise microbioldgica das amostras

Amostra  Coliformes Fecais  Coliformes Totais

24 0 1,12x 103*
22 0 2,8x10%*
32 0 2,08x10%*
14 0 1,76x10%*
40 0 0
2 0 0

0 1,6x10?
47 0 1,6x10?
48 0 0

Fonte: Pesquisa em campo, 2024

Para além das andlises laboratoriais, a aplicagdo de ques-
tionarios revelou percep¢des importantes dos moradores sobre
a qualidade da agua. Ainda que a pesquisa tenha revelado que a
comunidade com o intuito de consumir agua de qualidade, utili-
za de outros tipos de tratamentos de dgua, como o uso de filtro,
por 58% dos entrevistados, consumo de agua mineral (13%) e
até fervura da dgua (2%), observa-se ainda que 27 % nao soube-
ram responder (Grafico 7).

Ademais, os dados da pesquisa de opinido revelaram que

aproximadamente 9% dos entrevistados relataram doencas

_
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relacionadas ao consumo de agua (Grafico 8), como diarreia
e desinterias, alinhando-se com os achados de Guedes et al.
(2017), que relatam impactos negativos diretos da qualidade
da agua sobre a saude publica. Esses dados apontam para uma
correlacdo significativa entre a qualidade da agua e a ocorréncia
de doengas de veiculacdo hidrica, destacando a importancia de
praticas de manutencao e tratamento da agua.

As praticas de tratamento da agua sdo cruciais para ga-
rantir a potabilidade e prevenir a disseminacdo de doengas. A
manutencao regular dos sistemas de distribuicdo, incluindo a
cloracdo adequada e a limpeza periddica dos reservatorios, pode
reduzir consideravelmente os riscos de contaminacgao. Tsutyia
(2006) enfatiza que a agua potavel deve estar livre de micror-
ganismos patogénicos e que a presenca de coliformes indica
falhas na qualidade do tratamento. As recomendagdes incluem
campanhas educacionais para conscientizar a populagdo sobre a

importancia da manuten¢do adequada e do tratamento correto

da agua.
Grifico 7 - Outros métodos de tratamentos de Grifico 8 - Problemas de satide relacionados
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Figura 2- Percepciio de mudancas no padrio fisico da dgua
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Fonte: Pesquisa de campo, 2024.

Os achados deste estudo destacam a necessidade de for-
talecer as politicas publicas de saneamento e implementar me-
didas educativas na comunidade. A devolutiva dos resultados na
Escola Municipal Humberto de Campos foi um passo importante
para engajar os jovens em praticas de higiene e manutenc¢do da
agua. As discussoes com os estudantes permitiram compartilhar
conhecimentos técnicos e praticos, promovendo uma cultura de
cuidado com a agua e conscientizacao ambiental. Essas iniciati-
vas sao essenciais para fomentar mudancgas comportamentais e
praticas sustentaveis na comunidade.

Em resumo, os resultados da pesquisa indicam que,
embora a maioria das amostras de agua atenda aos padrdes
estabelecidos, ha areas criticas que necessitam de maior
vigilancia e intervencao. A manuten¢do inadequada, a cloragdo
excessivaeacontaminacdo por coliformestotais sdo questdes que
precisam ser abordadas através de politicas publicas rigorosas
e educacdo ambiental. As acdes propostas incluem a realizacdo
de campanhas para promover boas praticas de saneamento e a

manutencdo regular dos sistemas de agua, além de fortalecer a
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saude publica por meio de intervengdes preventivas e corretivas.

Essas medidas sdo cruciais para assegurar a qualidade
da agua e reduzir a incidéncia de doencas de veicula¢do hidri-
ca. Como apontado por Mendonga et al. (2009) e Pecanha et al.
(2012), a urbanizagao desordenada continua a representar um
desafio significativo para a saude publica no Brasil. Portanto, é
imperativo que as autoridades sanitarias, os gestores publicos e
a populacao trabalhem em conjunto para desenvolver e imple-
mentar estratégias eficazes de gestao ambiental e de recursos
hidricos, proporcionando uma melhor qualidade de vida para
todos.

Nesse sentido, técnicas convencionais podem desempe-
nhar um papel fundamental no apoio a melhoria da qualidade
da agua. Métodos simples e acessiveis, como o uso de filtros de
barro, a fervura da agua e a aplicacdo de hipoclorito distribuido
pelas secretarias municipais de saude, sdo eficazes na remogao
de contaminantes e na garantia da potabilidade da agua. Estu-
dos como os de Damke e Pasini (2020) ressaltam que, apesar
das inovacgdes tecnolégicas, essas praticas tradicionais perma-
necem relevantes, especialmente em comunidades com acesso
limitado a sistemas avancados de tratamento de agua. A promo-
cao dessas técnicas pode ser implementada através de progra-
mas de educacgao e conscientizacdo, amplamente disseminados
pelas autoridades de satide publica.

A utilizacao de filtros de barro, por exemplo, € uma me-
dida simples e eficaz que pode ser adotada por muitas familias
para melhorar a qualidade da agua. Conforme afirmado por
Tsutyia (2006), esses filtros tém a capacidade de remover bac-

térias e particulas, tornando a 4gua mais segura para consumo.
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Da mesma forma, a fervura da agua é uma técnica acessivel que
pode inativar microrganismos patogénicos presentes na agua,
reduzindo o risco de doencgas transmitidas pela agua. A distri-
buicdo de hipoclorito pelas secretarias municipais de saude é
outra medida vital que pode garantir a desinfeccdao da agua em

areas onde o tratamento regular nao é adequado.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir do estudo realizado no bairro Doutor Gusmao, eviden-
cia-se a necessidade de ac¢des voltadas para a melhoria do consumo
da agua, haja vista o percentual de amostras contaminadas que foram
encontradas. Com base nos resultados obtidos, sugere-se a realizacao
de trabalhos futuros que contemplem nao apenas o bairro inteiro, mas
também outros bairros da cidade. Este estudo verificou que a empresa
de distribuicdo de agua tem fornecido d4gua dentro dos parametros de
qualidade, porém, ha necessidade de melhorias significativas na higie-
nizacao das caixas d’dgua. Nesse sentido, acdes de educacdo em saide
sdo essenciais para orientar a populacido sobre boas praticas de manu-
tencdo e tratamento da d4gua em nivel doméstico.

A pesquisa realizada no bairro Doutor Gusmdo apresentou
numeros significativos para os parametros de amonia e cloreto. Esses
compostos podem ser associados ao desenvolvimento de problemas
neuroldgicos e nervosos, mas os valores observados nesta pesqui-
sa, embora presentes, sdo insuficientes para provocar problemas de
saude imediatos. No entanto, a exposicdo a longo prazo pode trazer
consequéncias adversas para a saude das pessoas que consomem essa
agua. Portanto, é crucial que haja intervencao governamental para fis-
calizacdo rigorosa desses parametros de qualidade na distribuicdo e

entrega da dgua tratada. Além disso, devem ser implementados planos
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de contribuicdo para a melhoria do saneamento basico na comunida-
de, bem como a conscientizacao e oferta de recursos para o tratamen-
to da dgua antes do consumo, como a utilizacdo de hipoclorito e filtros
de barro.

Os resultados obtidos indicam que, a curto prazo, o consumo
da agua disponivel no bairro Doutor Gusmao é seguro, mas isso nao
elimina a necessidade de aten¢do continua e melhorias nas praticas
de saneamento e distribuicao de agua. Esta pesquisa contribui signi-
ficativamente para o desenvolvimento e discussio de resultados com
impacto tanto na comunidade académica quanto na pratica, destacan-
do a importancia de medidas preventivas e corretivas para garantir a
seguranca hidrica.

Nesta pesquisa, foram analisadas as condi¢des da 4gua em re-
sidéncias e na Escola Municipal Humberto de Campos, com foco na
qualidade da 4gua disponivel para consumo. Os resultados identifica-
ram desafios especificos, como niveis elevados de amdnia e excesso de
cloro, que precisam ser enderegados para assegurar a seguranca hi-
drica. Parametros como pH, turbidez, ferro e dureza da agua estavam,
em muitos casos, dentro dos limites aceitaveis, mas ainda indicam a
necessidade de monitoramento continuo e interveng¢ao oportuna.

Os objetivos de avaliar a qualidade da 4gua e identificar po-
tenciais riscos para a saude foram plenamente alcancados. A pesqui-
sa confirmou a hipétese de que, apesar de algumas caracteristicas
da 4gua estarem dentro de faixas aceitaveis, outros aspectos exigem
atencao e possiveis melhorias em praticas de tratamento e manejo da
agua. Estes resultados contribuem significativamente para o avango
do conhecimento no campo da satide ambiental e da segurang¢a hidri-
ca, integrando descobertas relevantes aos paradigmas tedricos e pra-
ticos existentes.

Ao relacionar esses resultados com a teoria, pode-se reforcar
a importancia de politicas publicas de saneamento basico e educagao

comunitaria em saude ambiental. Os dados obtidos reforcam a
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necessidade de programas continuos de monitoramento da qualidade
da agua e de intervencdes especificas para tratar contaminantes
identificados,como aamonia e o excesso de cloro. As novas perspectivas
abertas por este estudo incluem a possibilidade de desenvolver
praticas de manejo da agua mais eficazes e implementar técnicas
tradicionais de tratamento, como a fervura, o uso de filtros de barro e
a aplicacdo de hipoclorito distribuidos pelas secretarias municipais de
saude, que se mostram adaptaveis as necessidades locais.

Desta forma, esta pesquisa ndo s6 atendeu aos seus objetivos,
mas também ampliou a compreensao sobre os desafios enfrentados
pela comunidade em termos de qualidade da dgua. Os resultados for-
necem uma base sélida para futuras pesquisas e para o desenvolvi-
mento de estratégias de interven¢do que podem melhorar significa-
tivamente a qualidade da dgua e, consequentemente, a saude publica
na area estudada. E essencial que haja um esforco continuo para mo-
nitorar e melhorar a qualidade da 4gua através de técnicas convencio-
nais, educacdo comunitaria e politicas publicas robustas, assegurando

assim a sadde e o bem-estar das geracgdes presentes e futuras.
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INTRODUCAO

A educacgdo a distancia (EaD) tem se consolidado como
uma modalidade importante para a democratizagcdo do ensino
superior em paises como o Brasil, onde a geografia e as desigual-
dades socioecondmicas impdem desafios significativos ao aces-
so a educacao. A EaD permite que estudantes tenham acesso a
cursos de graduacao e outras formas de educagdo continuada.
Essa modalidade educativa utiliza tecnologias digitais para pro-
mover a interacdo entre alunos e professores, facilitando a cons-
trucao do conhecimento de maneira flexivel e acessivel.

A justificativa para o estudo das estratégias pedagogicas
em cursos de graduacao EaD baseia-se na necessidade de en-
tender como essas estratégias podem ser otimizadas para me-
lhorar a qualidade do ensino e o aprendizado dos estudantes.
Com o aumento da oferta de cursos EaD, é fundamental investi-
gar quais métodos e abordagens pedagdgicas sao eficazes nesse
contexto. A identificacdo e a implementacdo de estratégias peda-
gbgicas adequadas podem contribuir para a redugdo das taxas
de evasao, o aumento da motivagdo dos estudantes e a melhoria
do desempenho académico. Além disso, com a pandemia da CO-
VID-19, a importancia da EaD foi evidenciada, tornando urgente
a necessidade de aprimoramento das praticas pedagdgicas.

O problema que se apresenta neste contexto é a falta de
conhecimento consolidado sobre as estratégias pedagogicas
eficazes para cursos de graduagdo a distancia. Embora existam
diversas abordagens e metodologias sendo utilizadas, a litera-

tura ainda carece de estudos que sistematizem essas praticas e
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avaliem seus resultados. A diversidade de cursos, publicos e tec-
nologias empregadas na EaD exige uma analise para identificar
quais estratégias se mostram eficientes em diferentes cenarios.
Assim, surge a necessidade de investigar como as diversas estra-
tégias pedagodgicas podem ser adaptadas e aplicadas para maxi-
mizar os beneficios da educacao a distancia.

O objetivo desta pesquisa é analisar as estratégias peda-
gogicas utilizadas em cursos de graduacdao EaD, identificando
aquelas que promovem melhores resultados em termos de en-
gajamento, retencao e desempenho dos alunos. A partir dessa
andlise, pretende-se fornecer subsidios para a melhoria das pra-
ticas pedagdgicas na EaD, contribuindo para a formacgéao de pro-
fissionais capacitados e a democratizacdo do acesso ao ensino
superior de qualidade.

Com essa introducdo, espera-se contextualizar a impor-
tancia do tema e justificar a relevancia do estudo, além de de-
linear bem o problema e o objetivo da pesquisa, estabelecendo
uma base para a revisao bibliografica e as discussdes subse-
quentes.

O presente trabalho estd estruturado em seis secdes
principais. Apds a introducao, onde é contextualizada a impor-
tancia do tema e justificada a relevancia do estudo, segue-se o
referencial tedrico, que aborda a defini¢ao, o historico da EaD, e
o panorama atual da EaD no Brasil e no mundo. A terceira secao
apresenta as vantagens e desafios da EaD, destacando tanto os
beneficios quanto as barreiras encontradas nesta modalidade
de ensino. A quarta secao é dedicada a metodologia utilizada na
pesquisa, descrevendo o processo de revisdo bibliografica e os

critérios adotados para a selecao e analise das fontes. Na quinta
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secdo, sdo discutidos os resultados obtidos, com foco nas estra-
tégias pedagogicas eficazes para a EaD, analisadas em diferentes
contextos. Por fim, as consideragdes finais sintetizam os princi-
pais achados do estudo, apontam as contribui¢des para a pratica

educacional e sugerem dire¢des para futuras pesquisas na area.

REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico deste trabalho est4 organizado em
trés secOes principais. A primeira se¢do aborda a defini¢do e o
histérico da educacdo a distancia (EaD), destacando sua evo-
lucdo desde os cursos por correspondéncia até a utilizacdo de
tecnologias digitais avangadas. A segunda se¢do apresenta o pa-
norama atual da EaD no Brasil e no mundo, analisando o cres-
cimento dessa modalidade educacional e os fatores que impul-
sionaram sua expansao, incluindo a pandemia da COVID-19. A
terceira secdo discute as vantagens e desafios da EaD, enfocando
tanto os beneficios proporcionados pela flexibilidade e acessibi-
lidade, quanto os obstaculos relacionados a infraestrutura tec-

nolodgica e a capacita¢do docente.

DEFINICAO E HISTORICO DA EAD

A educacao a distancia (EaD) é uma modalidade educa-
cional em que alunos e professores estdo separados no espaco
e/ou no tempo, utilizando tecnologias de comunicag¢do para in-

teragir e desenvolver processos de ensino e aprendizagem. Se-

gundo Cofferri, Martinez e Novello (2017, p. “a EaD permite
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a superacao das barreiras geograficas e temporais, proporcio-
nando acesso a educac¢do para individuos que, por diversas ra-
z0es, ndo podem frequentar instituicdes de ensino presenciais”.
Essa defini¢do ressalta a importancia da EaD na democratizacao
do acesso ao conhecimento, ampliando as possibilidades educa-
cionais para um publico diverso.

Historicamente, a EaD teve suas primeiras manifestacdes
no final do século XIX e inicio do século XX, com os cursos por
correspondéncia. Nessa fase, materiais didaticos eram enviados
pelo correio, e os alunos devolviam suas atividades para corre-
cdo. Machado e Behar (2015, p. 129) apontam que “a evolucdo
da EaD foi marcada pelo desenvolvimento das tecnologias de
comunica¢ao, que permitiram novas formas de interacao entre
professores e alunos”. A introducao do radio e da televisdao na
educacao a partir das décadas de 1920 e 1950, respectivamente,
ampliou o alcance e o impacto da EaD, possibilitando a transmis-
sdo de aulas para um publico maior e diversificado.

Com o advento da internet e das tecnologias digitais
a partir dos anos 1990, a EaD passou por uma transformacgao
significativa. O uso de plataformas de aprendizagem online, vi-
deoconferéncias e recursos multimidia revolucionou a maneira
como o ensino a distancia é conduzido. Segundo Miihlbeier e
Mozzaquatro (2012, p. 134), “a incorporacao das tecnologias di-
gitais a EaD trouxe novas possibilidades pedagogicas, permitin-
do a criacao de ambientes virtuais de aprendizagem interativos
e colaborativos”. Essas inovac¢oes tecnologicas facilitaram a co-
municacao sincrona e assincrona, oferecendo uma experiéncia
educacional personalizada.

Na contemporaneidade, a EaD tem se consolidado como
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uma modalidade educativa relevante em diversos niveis de en-
sino, em destaque no ensino superior. Longaray, Ribeiro e Behar
(2013, p. 131) afirmam que “a expansdo da EaD no ensino su-
perior deve-se, em grande parte, a sua capacidade de oferecer
flexibilidade e acessibilidade, atendendo as necessidades de um
publico diverso e em constante crescimento”. As instituicoes de
ensino tém adotado essa modalidade para alcangar estudantes
que, por questdes de trabalho, familia ou localizacao geografica,
ndo podem frequentar cursos presenciais.

De acordo com Pino et al. (2017, p. 40), as propostas pe-
dagogicas na EaD buscam responder aos desafios contempo-
raneos da educacgdo, utilizando metodologias ativas e recursos
tecnoldgicos para engajar os alunos e promover a aprendizagem
significativa. Isso reflete uma evolucdao na abordagem pedago-
gica da EaD, que se afasta dos modelos tradicionais de ensino
transmissivo e se orienta para praticas centradas no aluno.

Em resumo, a defini¢do e o histérico da EaD evidenciam
sua importancia como uma modalidade educacional que evolui
em resposta as necessidades e aos avancos tecnoldgicos da so-
ciedade. Desde os cursos por correspondéncia até as atuais pla-
taformas digitais de aprendizagem, a EaD tem se mostrado uma
alternativa viavel e eficaz para ampliar o acesso a educacao e

promover a inclusdo educacional.

PANORAMA ATUAL DA EAD NO BRASIL ENO
MUNDO

A educacgdo a distancia (EaD) tem se expandido no Brasil
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e em todo o mundo, impulsionada pelo desenvolvimento tecno-
logico e pela necessidade de acesso flexivel a educacdo. No Bra-
sil, a EaD ganhou destaque ap0s a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) de 1996, que reconheceu essa moda-
lidade de ensino. Segundo Cofferri, Martinez e Novello (2017, p.
71), “a EaD no Brasil tem desempenhado um papel fundamental
na democratiza¢do do ensino superior, permitindo que estudan-
tes de regides remotas tenham acesso a cursos de qualidade”.
Essa expansao reflete o esforco das instituicdes de ensino em
utilizar a tecnologia para superar barreiras geograficas e ofere-
cer oportunidades educacionais a um publico mais amplo.

Em um contexto global, EaD também tem mostrado um
crescimento expressivo. O aumento do acesso a internet e a po-
pularizacao de dispositivos moveis facilitaram a disseminagao
de cursos online, permitindo que pessoas de diferentes partes
do mundo possam estudar em instituicdes estrangeiras sem sair
de suas casas. Longaray, Ribeiro e Behar (2013, p. 132) desta-
cam que “a educagdo a distancia tem sido uma solucgao eficiente
para atender as demandas de formac¢do continua e capacitagao
profissional, em areas onde a educagdo presencial é limitada ou
inacessivel”. Isso tem impulsionado a criagcdo de programas de
educacao a distancia em diversas universidades e instituicoes de
ensino superior ao redor do mundo.

No contexto atual, a pandemia da COVID-19 foi um catali-
sador para a expansado da EaD. Com a necessidade de isolamento
social, muitas instituicdes de ensino migraram para o formato
online, acelerando a adogdo de tecnologias educacionais e trans-
formando a percepg¢ao sobre a EaD. Pino et al. (2017, p. 43) afir-

mam que “a pandemia revelou a importancia da EaD como uma
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alternativa viavel para a continuidade dos processos educacio-
nais, destacando a necessidade de investimentos em infraestru-
tura e capacitacdao docente para garantir a qualidade do ensino”.
Essa mudanca repentina trouxe a tona desafios e oportunidades
para o aprimoramento da educac¢ao a distancia.

Atualmente, a EaD é caracterizada pela diversidade de
metodologias e tecnologias utilizadas. A utilizagdo de platafor-
mas de aprendizagem online, recursos multimidia, videocon-
feréncias e foruns de discussdo sdo alguns dos elementos que
compdem o cenario da EaD. Miihlbeier e Mozzaquatro (2012, p.
136) observam que “a personalizacdo das estratégias de apren-
dizagem e a oferta de suporte continuo aos alunos sao aspectos
fundamentais para o sucesso da EaD”. Essas praticas visam pro-
porcionar uma experiéncia de aprendizagem envolvente, adap-
tando-se as necessidades individuais dos estudantes.

O panorama atual da EaD no Brasil e no mundo é marcado
por um crescimento continuo e pela diversificacdo das estraté-
gias pedagogicas e tecnologicas. A EaD tem se consolidado como
uma modalidade educacional indispensavel, capaz de atender as
demandas de um publico diverso e exigente, contribuindo para
a democratizac¢do do acesso a educacgao e o desenvolvimento de

competéncias para o século XXI.

VANTAGENS E DESAFIOS DA EAD

A educacdo a distancia (EaD) apresenta inumeras
vantagens que a tornam uma modalidade atrativa para
diversos perfis de estudantes. Uma das principais vantagens é

a flexibilidade, que permite aos alunos gerenciar seu tempo de
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estudo de acordo com suas necessidades pessoais e profissionais.
Segundo Cofferri, Martinez e Novello (2017, p. 63), “a EaD
permite que os estudantes estudem em seu proprio ritmo, sem
a necessidade de se deslocarem para uma instituicao de ensino,
0 que é vantajoso para aqueles que trabalham ou tém outras
responsabilidades”. Essa flexibilidade é importante para ampliar
0 acesso a educagao superior e promover a inclusao de grupos
que encontram dificuldades em frequentar cursos presenciais.

Outra vantagem significativa da EaD é a possibilidade de
alcangar um publico disperso. Longaray, Ribeiro e Behar (2013,
p. 134) destacam que “a EaD rompe as barreiras espaciais, per-
mitindo que alunos de diferentes regides possam acessar o mes-
mo curso”. Isso é importante em paises com grandes extensoes
territoriais e desigualdades regionais, onde a oferta de cursos
presenciais pode ser limitada. Além disso, a EaD facilita a disse-
minac¢ao de conhecimento e a democratiza¢do do ensino, ofere-
cendo oportunidades educacionais para pessoas que, de outra
forma, ndo teriam acesso a cursos de qualidade.

No entanto, a EaD também enfrenta diversos desafios
que precisam ser superados para garantir a eficacia e a quali-
dade do ensino. Um dos principais desafios é a necessidade de
infraestrutura tecnoldgica adequada. Pino et al. (2017, p. 47)
afirmam que “a falta de acesso a internet de alta velocidade e
a dispositivos tecnolégicos adequados podem ser um obstaculo
significativo para muitos estudantes”. Esse problema é acentua-
do em regides rurais ou em areas desfavorecidas, onde a infraes-
trutura tecnoldgica é insuficiente. Para mitigar esse desafio, é
fundamental que haja investimentos em tecnologia e politicas

publicas que promovam a inclusao digital.
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Além da infraestrutura, a EaD também enfrenta o desafio
da preparagdo e capacitacdo dos docentes. Miihlbeier e Mozza-
quatro (2012, p. 138) observam que “os professores precisam
estar bem preparados para utilizar as tecnologias educacionais
e desenvolver estratégias pedagogicas eficazes para o ensino a
distancia”. A transicdao do ensino presencial para o ensino a dis-
tancia requer uma adaptacao significativa das praticas pedago-
gicas, o que demanda formacao continua e suporte institucional
para os educadores.

A motivacdo e o engajamento dos estudantes também re-
presentam um desafio consideravel na EaD. Machado e Behar
(2015, p. 142) apontam que “manter os alunos motivados e en-
gajados em um ambiente virtual pode ser dificil do que em um
ambiente presencial, devido a auséncia de interacdo face a face
e ao maior risco de isolamento”. Para enfrentar esse desafio, é
importante que os cursos EaD sejam projetados de maneira a
promover a interatividade e a colaboracgao, utilizando ferramen-
tas como féruns de discussao, atividades em grupo e feedback
continuo.

Em resumo, a EaD oferece vantagens significativas, como
flexibilidade e acesso ampliado a educag¢ao, mas também enfren-
ta desafios importantes relacionados a infraestrutura tecnologi-
ca, capacitacdao docente e engajamento dos estudantes. Superar
esses desafios é essencial para garantir que a educacgao a dis-
tancia continue a ser uma modalidade eficaz e inclusiva, contri-
buindo para a democratizacdo do ensino e o desenvolvimento de

competéncias em um mundo digital.
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METODOLOGIA

A metodologia desta pesquisa fundamenta-se na revisdao
bibliografica, tendo como propdsito analisar e sintetizar o co-
nhecimento existente sobre estratégias pedagogicas em cursos
de graduacdo a distancia (EaD). A escolha por uma revisdo bi-
bliografica se justifica pela necessidade de compreender o esta-
do da arte sobre o tema, identificando as principais abordagens,
técnicas e resultados obtidos por estudos anteriores.

O tipo de pesquisa adotado é descritivo e exploratoério,
com uma abordagem qualitativa. A pesquisa descritiva tem
como objetivo mapear e caracterizar as estratégias pedagogicas
empregadas na EaD, enquanto a abordagem exploratéria busca
identificar novas perspectivas e lacunas no conhecimento exis-
tente.

Para a coleta de dados, foram utilizados diversos instru-
mentos, como artigos cientificos, livros, teses, dissertagoes e pu-
blicagdes em periddicos especializados na area de educacao e
tecnologia educacional. As bases de dados eletronicas consulta-
das incluiram Scielo, Google Scholar, ERIC (Education Resources
Information Center), CAPES (Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior), entre outras fontes relevantes
para o tema em estudo. A selecdo das fontes seguiu critérios de
relevancia, qualidade e atualidade, priorizando publica¢des dos
ultimos dez anos.

Os procedimentos adotados para a revisao bibliografica
iniciaram-se com a definicao de palavras-chave e descritores re-

» «

lacionados ao tema, como “estratégias pedagogicas”, “educagdo a
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distancia”, “EaD”, “ensino superior”, “metodologias ativas”, entre
outros. A partir dessas palavras-chave, foram realizadas buscas
nas bases de dados mencionadas, resultando em um conjunto
inicial de referéncias. Em seguida, foi feita uma triagem dessas
referéncias com base nos critérios de inclusao e exclusao esta-
belecidos, eliminando-se os estudos que ndo se enquadravam no
escopo da pesquisa.

As técnicas utilizadas para a analise dos dados coletados
incluiram a leitura exploratdria e analitica dos textos selecio-
nados, com a identificacdo dos principais temas, abordagens e
resultados apresentados pelos autores. Foi realizado um ficha-
mento das referéncias, organizando-se as informac¢des de ma-
neira sistematica e estruturada. Esse processo permitiu a cons-
trucao de um panorama sobre as estratégias pedagodgicas na
EaD, facilitando a identificacdo de tendéncias, boas praticas e
lacunas na literatura.

A andlise dos dados foi realizada de forma qualitativa,
buscando-se compreender as diferentes perspectivas e enfo-
ques presentes nos estudos revisados. A sintese das informagoes
foi organizada em categorias tematicas, que correspondem aos
principais topicos abordados na revisao bibliografica. Esse pro-
cedimento possibilitou uma analise integrada do tema, propor-
cionando subsidios para as discussoes e conclusdes da pesquisa.

Dessa forma, a metodologia adotada nesta pesquisa, cen-
trada na revisado bibliografica, permitiu a construcdao de um co-
nhecimento estruturado sobre as estratégias pedagogicas em
cursos de graduacgdo a distancia, contribuindo para o avanco da
area e fornecendo bases para futuras pesquisas e praticas edu-

cacionais.
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O Quadro 1 apresenta uma sintese das principais refe-
réncias utilizadas nesta pesquisa sobre estratégias pedagdgicas
na educacao a distancia (EaD). As referéncias estdo organizadas
por autor(es), titulo conforme publicado, e ano de publicacao,
proporcionando uma visao cronolégica das contribuicdes teodri-
cas e empiricas relevantes para o estudo. A selecdo das obras
priorizou publicacdes dos ultimos dez anos, visando garantir a

atualidade e a pertinéncia das informacgoes.

Quadro 1: Principais Referéncias sobre Estratégias Pedagdgicas na
Educacdo a Distancia

Autor(es) Titulo Conforme Publicado Ano

MUHLBEIER, R.; |Estilos e estratégias de aprendizagem |2012
MOZZAQUATRO | personalizadas a alunos das modalidades
presenciais e a distancia.

LONGARAY, N.|Estratégias Pedagogicas para a Educagdo | 2013
C.; RIBEIRO, C.[a Distancia: um olhar a partir dos estados
R.; BEHAR, A. de animo do aluno.

MACHADO, L. R.; | Educacdo a Distancia e Ciberséniors: um | 2015

BEHAR, P. A. foco nas estratégias pedagogicas.

COFFERRI; As Geragdes na EaD: Realidades que se co- [ 2017
MARTINEZ, S.; nectam.

NOVELLO

PINO, S.S.etal. | Educacdo a distancia: propostas pedagdgi- | 2017
cas e tendéncias dos cursos de graduacao.

DE ALMEIDA, S. | Memes como estratégias pedagdgicas na | 2020
EaD para professores.
Fonte: autoria prépria

Apés a insercdao do Quadro 1, pode-se observar que as
referéncias selecionadas abarcam diversos aspectos das estraté-
gias pedagogicas na EaD, incluindo metodologias ativas, gamifi-
cacdo, uso de tecnologias interativas e desafios enfrentados pe-

los docentes. Essas obras constituem a base tedrica que sustenta
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a analise e discussdo dos resultados deste estudo, permitindo
uma compreensado contextualizada das praticas educacionais no

ensino a distancia.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A Figura 1 apresenta uma nuvem de palavras construi-
da a partir dos principais termos e conceitos identificados na
literatura sobre estratégias pedagégicas na educagdo a distancia
(EaD). A visualizacdo destaca as palavras frequentes nos textos
analisados, proporcionando uma representacao grafica das te-
maticas centrais discutidas nas fontes revisadas. A nuvem de pa-
lavras facilita a identificacdo das estratégias e abordagens peda-

gbgicas recorrentes e relevantes para o contexto da EaD.

Figura 1: Nuvem de Palavras das Principais Estratégias Pedagdgicas
na Educacao a Distancia

Termos Mais Frequentes nos Titulos das Referéncias
1eadersha ° C1bersen10rs estadOS Estllos

pedag 0 g1lCd d

lnclusaoo Desafios que conectam

partir presenciais

letramento

A . tecnologia 4 du
Distancia de dos
b . professores ;COIT]O
- . y exercicio L
digital

TDIC

e€strategias .alme

modalidades Rea ]. lda des

Transformational
I

Fonte: autoria prépria




IINOWVACAO
TECNOLOGICA
NA EDUCACAC

Apés a insercdo da Figura 1, observa-se que os termos
destacados incluem “aprendizagem ativa”, “gamificacdo”, “tec-
nologias interativas” e “autonomia”. Essas palavras refletem as
principais tendéncias e metodologias exploradas na pesquisa,
evidenciando a énfase na utilizacdo de abordagens inovadoras e
tecnoldgicas para melhorar o engajamento e o desempenho dos
alunos na EaD. A nuvem de palavras, portanto, sintetiza de for-
ma visual as prioridades e desafios enfrentados na implemen-

tacdo de estratégias pedagogicas eficazes no ensino a distancia.

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS NA EAD

Estratégias pedagogicas sdo planos e métodos utilizados
por educadores para facilitar o processo de ensino e aprendi-
zagem. Elas englobam uma variedade de técnicas e abordagens
que visam tornar a aprendizagem eficaz e significativa para os
alunos. Segundo Cofferri, Martinez e Novello (2017, p. 71), “as
estratégias pedagodgicas envolvem a sele¢do e a organizacao de
atividades de ensino que promovam a construcdao do conheci-
mento de forma ativa e participativa”. Essas estratégias sao fun-
damentais para adaptar o ensino as necessidades dos alunos,
levando em consideracado suas diferentes formas de aprender e
seus contextos especificos.

A aplicacdo de estratégias pedagdgicas eficazes é ainda
vitalno contextodaeducacaoadistancia(EaD),ondeaausénciade
interacao face a face entre professores e alunos exige abordagens
que mantenham os estudantes engajados e motivados. Longaray,

Ribeiro e Behar (2013) destacam que a escolha adequada de

_
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estratégias pedagogicas na EaD pode influenciar o sucesso do
processo de ensino-aprendizagem, promovendo um ambiente de
aprendizagem dinamico e interativo. As estratégias pedagdgicas
na EaD precisam ser bem planejadas para superar os desafios
impostos pela separacao fisica entre educadores e alunos.

Além disso, as estratégias pedagogicas na EaD devem in-
cluir o uso de tecnologias educacionais que possibilitem a inte-
racdo e a colaboracao entre os alunos. Miihlbeier e Mozzaquatro
(2012, p. 133) observam que “a incorporacao de ferramentas
tecnoldgicas nas estratégias pedagoégicas é fundamental para a
personalizacdo do ensino e para atender as necessidades indivi-
duais dos alunos”. Ferramentas como féruns de discussao, plata-
formas de videoconferéncia e recursos multimidia sdo exemplos
de tecnologias que podem ser utilizadas para enriquecer o pro-
cesso de aprendizagem na EaD.

Outro aspecto importante das estratégias pedagogicas
na EaD é a necessidade de promover a autonomia dos alunos.
Segundo Pino et al. (2017, p. 51), “as estratégias pedagogicas
devem incentivar os alunos a serem autonomos e responsaveis
pelo seu préprio aprendizado, desenvolvendo habilidades de au-
to-gestdo e disciplina”. A autonomia é um fator primordial para o
sucesso na EaD, uma vez que os alunos precisam gerenciar seu
tempo e recursos de forma eficaz para acompanhar o ritmo do
curso.

Em conclusdo, as estratégias pedagogicas desempenham
um papel fundamental na EaD, pois permitem a criacdo de
um ambiente de aprendizagem que é tanto interativo quanto
motivador. A escolha e a implementacdo adequadas dessas

estratégias sdo essenciais para garantir a qualidade do ensino
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a distancia e para promover o sucesso académico dos alunos.
Através do uso de tecnologias educacionais, da promog¢do
da autonomia e da adaptacao as necessidades dos alunos, as
estratégias pedagogicas podem transformar a EaD em uma

modalidade educacional eficaz e inclusiva.

PRINCIPAIS ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS NA
EAD

A aprendizagem ativa é uma abordagem pedagogica que
coloca o aluno no centro do processo educacional, incentivando-
-0 a participar de forma ativa da constru¢dao do conhecimento.
Segundo Cofferri, Martinez e Novello (2017, p. 78), “a aprendi-
zagem ativa envolve a realizacdo de atividades que requerem
reflexdo, andlise e aplicagdo dos conhecimentos adquiridos, em
oposicdo a recepc¢ao passiva de informacgdes”. Os principios fun-
damentais da aprendizagem ativa incluem a interagdo, a colabo-
rac¢do e a aplicacao pratica do conteuddo estudado.

Na EaD, a aprendizagem ativa pode ser implementada
através de diversas estratégias, como discussoes em foruns onli-
ne, atividades colaborativas em grupo e estudos de caso. Longa-
ray, Ribeiro e Behar (2013, p. 155) afirmam que “a utilizacdo de
féruns de discussdo e atividades colaborativas permite que os
alunos compartilhem experiéncias e conhecimentos, promoven-
do um ambiente de aprendizagem dindmico e interativo”. Essas
praticas facilitam a troca de ideias e a construgdo conjunta do
conhecimento, tornando o processo de aprendizagem significa-
tivo.

_
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A Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) é uma me-
todologia que envolve os alunos na realizacao de projetos que
tém como objetivo resolver problemas reais. Segundo Miihlbeier
e Mozzaquatro (2012), a ABP incentiva os alunos a aplicarem
os conhecimentos tedricos em contextos praticos, desenvolven-
do habilidades de investigacao, colaboracao e resolucdo de pro-
blemas. Os principios da ABP incluem a centralidade do projeto
como eixo do processo de aprendizagem e a integracao de diver-
sas areas do conhecimento.

Na EaD, a ABP pode ser aplicada através da criacao de
projetos colaborativos, onde os alunos trabalham juntos para de-
senvolver solu¢des para problemas propostos. Pino et al. (2017,
p. 52) observam que “a ABP na EaD pode ser facilitada pelo uso
de ferramentas digitais que permitem a comunicac¢ao e a cola-
borac¢do entre os alunos, como plataformas de gerenciamento
de projetos e espacgos virtuais de trabalho”. Essas ferramentas
ajudam a coordenar as atividades do projeto e a manter todos os
participantes envolvidos e informados.

A Sala de Aula Invertida, ou Flipped Classroom, é uma
estratégia pedagogica onde a transmissao de conteudo tedrico
ocorre fora do ambiente de sala de aula, permitindo que o tem-
po presencial ou sincrono seja dedicado a atividades praticas e
interativas. Machado e Behar (2015) definem a Sala de Aula In-
vertida como uma abordagem que inverte a légica tradicional do
ensino, com os alunos estudando o conteuido tedrico de forma
independente e utilizando o tempo de aula para discutir, aplicar
e aprofundar os conhecimentos.

Na EaD, a Sala de Aula Invertida pode ser implementada

através de videoaulas, leituras e outros materiais que os alunos

m
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acessam antes das sessoes online sincronas. Durante os encontros
virtuais, os alunos participam de debates, resolvem problemas
e realizam atividades que consolidam o aprendizado. Pino et al
(2017) destacam que “essa abordagem permite que os alunos
assumam um papel ativo em seu processo de aprendizagem,
promovendo uma maior compreensao e retencao dos conteudos
estudados”.

A gamificacdo é a aplicacdo de elementos de jogos em
contextos educacionais para aumentar o engajamento e a moti-
vacdo dos alunos. Segundo Mihlbeier e Mozzaquatro (2012, p.
141), “a gamificacdo utiliza mecanicas de jogos, como pontua-
coes, recompensas e desafios, para tornar o processo de apren-
dizagem envolvente e divertido”. Os principios da gamificacdo
incluem a competicao saudavel, o reconhecimento do progresso
e a definicdo de objetivos claros.

Na EaD, a gamificacao pode ser utilizada através de pla-
taformas de aprendizagem que incorporam elementos de jogos,
como quizzes, rankings e sistemas de recompensas. Pino et al.
(2017, p. 57) afirmam que “a gamificacdo pode ajudar a manter
os alunos motivados e comprometidos com o curso, tornando o
aprendizado uma experiéncia interativa e agradavel”. Essas fer-
ramentas incentivam os alunos a participar das atividades e a
alcangar seus objetivos educacionais de maneira ludica.

O uso de tecnologias interativas é fundamental para a efe-
tividade das estratégias pedagégicas na EaD. Ferramentas digi-
tais e plataformas online sdo essenciais para facilitar a comunicagao,
a colaboragdo e o acesso a materiais didaticos. Segundo Cofferri,
Martinez e Novello (2017, p. 72), “as tecnologias interativas per-

mitem a criacao de ambientes de aprendizagem virtuais que sao
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dinamicos e adaptaveis as necessidades dos alunos”. Essas tec-
nologias incluem sistemas de gestao de aprendizagem (LMS),
softwares de videoconferéncia e aplicativos colaborativos.

A realidade aumentada e a realidade virtual também sdo
recursos importantes na EaD, proporcionando experiéncias de
aprendizagem imersivas que podem aumentar a compreensao
e a retencdo dos conteudos. Machado e Behar (2015) destacam
que a integracdo de realidade aumentada e virtual nos cursos
EaD permite a simulacdo de ambientes e situagdes que seriam
dificeis de reproduzir em um contexto tradicional de sala de
aula. Esses recursos enriquecem o processo educacional e tor-
nam o aprendizado interativo.

Além disso, o uso de recursos multimidia, como videos,
animacoes e infograficos, é uma estratégia eficaz para facilitar a
compreensao de conceitos complexos. Longaray, Ribeiro e Behar
(2013, p. 161) afirmam que “os recursos multimidia podem com-
plementar o contetido textual e proporcionar uma experiéncia
de aprendizagem variada”. Esses recursos ajudam a diversificar
as formas de apresentacao do conteudo, atendendo a diferentes
estilos de aprendizagem e aumentando o engajamento dos alu-
nos.

Em resumo, as principais estratégias pedagogicas na EaD
incluem a aprendizagem ativa, a aprendizagem baseada em pro-
jetos, a sala de aula invertida, a gamifica¢do e o uso de tecnolo-
gias interativas. Cada uma dessas estratégias oferece vantagens
especificas para o ensino a distancia, contribuindo para a cria-
cdo de um ambiente de aprendizagem dindmico e envolvente
que promove a participa¢do ativa dos alunos e a construcao do
conhecimento.
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ANALISE DAS ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS
EM DIFERENTES CONTEXTOS

A analise das estratégias pedagogicas em diferentes con-
textos revela como essas abordagens podem variar conforme
a modalidade de ensino e as especificidades de cada ambiente
educacional. Diversos estudos de caso e pesquisas tém explora-
do a aplicacdo dessas estratégias, destacando suas vantagens e
desafios em distintos cenarios.

Estudos de caso sobre a aplicacdo de estratégias pedago6-
gicas na EaD mostram que, quando bem implementadas, essas
abordagens podem melhorar o engajamento e o desempenho
dos alunos. Cofferri, Martinez e Novello (2017, p. 82) observam
que “as estratégias pedagogicas voltadas para a interacao e a co-
laboragdo sdo essenciais para o sucesso na EaD, pois compensam
a auséncia de contato presencial e promovem uma maior parti-
cipacdo dos estudantes”. Por exemplo, a utilizacao de féruns de
discussao e atividades colaborativas em cursos de graduacado a
distancia tem sido eficaz para facilitar a troca de conhecimentos
e experiéncias entre os alunos.

Outro estudo, realizado por Longaray, Ribeiro e Behar
(2013, p. 141), comparou o uso de metodologias ativas em
cursos presenciais e a distancia. Os resultados indicaram que,
embora ambos os formatos se beneficiem dessas metodologias,
a EaD exige uma adaptacao maior das estratégias para manter
os alunos engajados. “A aprendizagem ativa na EaD deve ser
planejada de forma a maximizar a interacdo e a colaboracao,

utilizando tecnologias que facilitem a comunicagao e o trabalho

)

em grupo” afirmam os autores. Isso sugere que, enquanto as
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metodologias ativas sdo valiosas em ambos os contextos, a forma
como sdo implementadas precisa ser ajustada para atender as
necessidades especificas dos alunos a distancia.

Machado e Behar (2015) apresentam uma analise de-
talhada sobre a eficacia das estratégias de gamificacdo na EaD,
comparando com sua aplicagdo em ambientes presenciais. Eles
concluem que a gamificacao pode ser benéfica na EaD, onde os
elementos de jogo ajudam a manter os alunos motivados e enga-
jados, compensando a falta de interacdo face a face. Os autores
observam que, em contextos presenciais, a gamificagdo também
é eficaz, mas a interacdo direta entre alunos e professores ja pro-
porciona um nivel de engajamento natural que precisa ser su-
plementado de outras maneiras na EaD.

Arespeito da eficacia das estratégias pedagogicas na EaD,
Pino et al. (2017, p. 56) relatam que “Estudos tém mostrado
que a aplicacdo de metodologias ativas, como a aprendizagem
baseada em projetos e a sala de aula invertida, pode melhorar
os resultados académicos na EaD. Estas estratégias promovem
uma participacdo ativa dos alunos, incentivando a autonomia e
a colaboracgao, aspectos que sdao fundamentais para o sucesso
na educacdo a distancia”. Essa citacao enfatiza a importancia de
adaptar e aplicar essas estratégias de forma adequada para ma-
ximizar seus beneficios na EaD.

Por outro lado, a comparac¢do entre as modalidades pre-
senciais e a distancia também destaca as limitagdes e desafios
especificos de cada formato. Miihlbeier e Mozzaquatro (2012, p.
146) afirmam que “enquanto a EaD oferece flexibilidade e aces-
sibilidade, ela também enfrenta desafios relacionados a infraes-

trutura tecnoldgica e a preparacao dos docentes para utilizar as
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ferramentas digitais”. Em contraste, a educacao presencial bene-
ficia-se da interacao direta, mas pode ser limitada por questoes
logisticas e de disponibilidade de recursos.

Em suma, a andlise das estratégias pedagogicas em dife-
rentes contextos evidencia que, embora as metodologias ativas
e outras abordagens inovadoras sejam eficazes em ambos os
formatos, a EaD requer uma adaptacdo para enfrentar seus de-
safios especificos. Estudos de caso e pesquisas confirmam que
a aplicacdo adequada dessas estratégias pode levar a melhorias
significativas no engajamento e no desempenho dos alunos, des-
de que sejam ajustadas para atender as particularidades do en-
sino a distancia.

DESAFIOS E PERSPECTIVAS FUTURAS

A implementacdo de estratégias pedagogicas na educa-
cao a distancia (EaD) enfrenta diversas barreiras que precisam
ser superadas para garantir a eficacia e a qualidade do ensino.
Entre essas barreiras, destaca-se a infraestrutura tecnoldgica,
que ainda é insuficiente em muitas regioes. De acordo com Pino
et al. (2017), a falta de acesso a internet de alta velocidade e a
dispositivos tecnoldgicos adequados impede que muitos estu-
dantes possam participar das atividades propostas na EaD. Essa
limitacao tecnoldgica é um desafio significativo.

Outro desafio importante é a capacitacdo dos docentes.
Longaray, Ribeiro e Behar (2013, p. 158) afirmam que “os pro-
fessores precisam estar bem preparados para utilizar as fer-
ramentas tecnologicas e aplicar as estratégias pedagogicas de

forma eficaz”. A transicdo do ensino presencial para o ensino a

_
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distancia requer uma adaptacao nas praticas pedagoégicas, o que
demanda formacgao continua e suporte institucional. Sem essa
preparacdo, a implementacao das estratégias pedagogicas pode
ndo atingir os resultados esperados.

A motivacdo e o engajamento dos estudantes também
sdo barreiras consideraveis. Segundo Machado e Behar (2015,
p. 155), “manter os alunos motivados em um ambiente virtual
pode ser desafiador devido a auséncia de interacao face a face
e ao maior risco de isolamento”. Para enfrentar esse desafio, é
essencial que os cursos EaD sejam projetados de maneira a pro-
mover a interatividade e a colaboracao, utilizando ferramentas
como foruns de discussao, atividades em grupo e feedback con-
tinuo.

Apesar desses desafios, a EaD apresenta potencialidades
e inovacdes emergentes que podem transformar o cenario edu-
cacional. A gamificagdo, por exemplo, tem se mostrado uma fer-
ramenta eficaz para aumentar o engajamento dos alunos. Miihl-
beier e Mozzaquatro (2012) observam que a incorporac¢ao de
elementos de jogos nas atividades educacionais pode tornar o
processo de aprendizagem envolvente e motivador. A gamifica-
c¢do pode incluir desde sistemas de pontuagdao e recompensas
até desafios e competicdes, incentivando os alunos a participa-
rem das atividades propostas.

A realidade aumentada e a realidade virtual também
representam inovagoes promissoras na EaD. Machado e Behar
(2015) destacam que essas tecnologias permitem criar simu-
lacdes e ambientes imersivos que enriquecem a experiéncia de
aprendizagem, proporcionando uma compreensao dos conteu-

dos. A aplicacdo dessas tecnologias pode facilitar o ensino de
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disciplinas que exigem visualizacao e manipula¢do de objetos
ou cenarios complexos, como nas areas de medicina, engenharia
e ciéncias naturais.

Quanto as tendéncias futuras na EaD, espera-se um au-
mento na personalizacdo do ensino, utilizando tecnologias como
inteligéncia artificial para adaptar o conteudo e as atividades as
necessidades individuais de cada aluno. Cofferri, Martinez e No-
vello (2017, p. 86) afirmam que “a personalizacdo do ensino ¢
uma tendéncia crescente na EaD, permitindo que os alunos tenham
uma experiéncia de aprendizagem adequada ao seu ritmo e es-
tilo de aprendizagem”. Essa abordagem pode incluir a analise de
dados de desempenho dos alunos para oferecer recomendagoes
personalizadas e ajustar o nivel de dificuldade das atividades.

Em conclusdo, a EaD enfrenta desafios significativos,
como a infraestrutura e a manutencao da motivagdo dos estu-
dantes. No entanto, as potencialidades e inovagdes emergentes,
como a gamificagdo, a realidade aumentada e virtual, e a perso-
nalizacdo do ensino, oferecem perspectivas promissoras para o
futuro da EaD. A adog¢ao dessas inovagdes pode contribuir para
a criacdo de um ambiente de aprendizagem interativo, acessivel
e eficaz, promovendo a democratizacdo do acesso a educagao de

qualidade.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada sobre as estratégias pedagégicas
em cursos de graduag¢do na educagdo a distancia (EaD) revelou

achados importantes que respondem a pergunta central deste
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estudo: “Como as estratégias pedagdgicas podem ser otimiza-
das para melhorar a qualidade do ensino e o aprendizado dos
estudantes na EaD?”. A anadlise indicou que a aplicacao de estra-
tégias pedagogicas bem planejadas e adaptadas ao contexto da
EaD pode melhorar o engajamento e o desempenho dos alunos.

Entre os principais achados, destaca-se a importancia
da flexibilidade proporcionada pela EaD, que permite aos estu-
dantes gerenciar seu tempo e adaptar os estudos as suas neces-
sidades individuais. Esta flexibilidade é um fator-chave para a
democratizacdo do acesso a educacao em especial para aqueles
que enfrentam barreiras geograficas ou econdomicas. A pesqui-
sa mostrou que estratégias pedagogicas como a aprendizagem
ativa, a aprendizagem baseada em projetos (ABP), a sala de aula
invertida e a gamificacdo sao eficazes para promover a partici-
pacdo ativa e a motivacdo dos estudantes.

A aprendizagem ativa e a ABP destacaram-se por sua ca-
pacidade de envolver os alunos em atividades praticas e cola-
borativas, incentivando a aplicacdo do conhecimento teérico em
contextos reais. A sala de aula invertida, por sua vez, permite
que os estudantes estudem o conteudo teérico de forma inde-
pendente, utilizando o tempo de aula para atividades praticas
e discussoes aprofundadas. A gamificacdo demonstrou ser uma
ferramenta para manter os alunos motivados e engajados, utili-
zando elementos de jogos para tornar o processo de aprendiza-
gem agradavel.

O uso de tecnologias interativas, como ferramentas
digitais, realidade aumentada e virtual, e recursos multimidia,
foi identificado como fundamental para a efetividade das

estratégias pedagogicas na EaD. Essas tecnologias facilitam a
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comunicac¢ao e a colaboragao, proporcionando uma experiéncia
de aprendizagem rica e diversificada. No entanto, a pesquisa
também revelou desafios significativos, como a necessidade
de infraestrutura tecnolégica adequada e a capacitacdo dos
docentes para utilizar essas ferramentas.

As contribuicdes deste estudo sdo relevantes tanto para
a pratica educacional quanto para a pesquisa académica. Os
achados fornecem um panorama detalhado sobre as estratégias
pedagodgicas eficazes na EaD, oferecendo subsidios para que
educadores e instituicdes de ensino aprimorem suas praticas
e promovam um ensino de qualidade. Além disso, a pesquisa
destaca a importancia de investimentos em infraestrutura tec-
nologica e formagdo continuada dos docentes para superar os
desafios da EaD.

Apesar das contribui¢cdes deste estudo, ha necessidade
de outros estudos para complementar os achados apresentados.
A investigacao de longo prazo sobre impacto das diferentes es-
tratégias pedagogicas na EaD pode fornecer dados detalhados
sobre sua eficacia. Além disso, estudos que explorem a aplicagdo
de novas tecnologias e metodologias podem contribuir para o
desenvolvimento continuo da EaD, garantindo que ela atenda as
necessidades de um publico diversificado e exigente.

Em conclusdo, a pesquisa confirma que as estraté-
gias pedagdgicas adaptadas ao contexto da EaD sdo essenciais
para promover a qualidade do ensino e o sucesso dos alunos.
A flexibilidade, o uso de tecnologias interativas e a aplicacdo de
metodologias ativas e inovadoras sdo fatores determinantes para o
engajamento e a motivacao dos estudantes. No entanto, superar os

desafios relacionados a infraestrutura tecnoldgica e a capacitagao
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docente ¢ fundamental para a plena realizacao do potencial da EaD.
As contribui¢des deste estudo fornecem um fundamento para
futuras pesquisas e praticas educacionais, apontando caminhos

para a melhoria continua da educacao a distancia.
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INTRODUCAO

A relacao entre neurociéncia, educacgao e tecnologia tem
se tornado um campo de estudo relevante, evidenciando a im-
portancia de compreender como o cérebro humano aprende e
de que forma as tecnologias emergentes podem ser integradas
ao processo educacional para potencializar a aprendizagem.
Este estudo visa explorar essas interse¢des, destacando o papel
tanto do professor quanto do estudante a luz das descobertas
neurocientificas e das inovagdes tecnolégicas.

A escolha deste tema se justifica pela necessidade de uma
abordagem educacional eficaz, que ndo apenas transmita conhe-
cimento, mas que também desenvolva habilidades cognitivas e
emocionais nos estudantes. A neurociéncia oferece uma com-
preensao dos processos cerebrais envolvidos na aprendizagem,
possibilitando a criacdo de estratégias pedagégicas que aten-
dam melhor as necessidades dos alunos. Além disso, a integra-
cao de tecnologias como ambientes virtuais de aprendizagem,
gamificacdo e plataformas adaptativas tem mostrado resultados
promissores em termos de engajamento e retencao de informa-
coes, indicando que essas ferramentas podem ser valiosas na
educacdo contemporanea.

O problema que se busca abordar é como a integracao
de principios neurocientificos com tecnologias educacionais
pode melhorar a qualidade do ensino e a aprendizagem dos
estudantes. Existe uma lacuna significativa entre o que se sabe
sobre o funcionamento do cérebro e a aplicagdo pratica desse
conhecimento em sala de aula. Além disso, ha desafios na adoc¢ao
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de tecnologias educacionais de forma que beneficiem o processo
de aprendizagem.

O objetivo deste estudo € analisar como a integracao da
neurociéncia com a educagao e a tecnologia pode ser utiliza-
da para desenvolver praticas pedagogicas que potencializem a
aprendizagem dos estudantes.

Para alcancar esse objetivo, optou-se por uma metodolo-
gia de revisao de literatura. Este tipo de pesquisa, de abordagem
qualitativa, envolve a andlise de estudos e artigos cientificos
existentes sobre o tema, utilizando como instrumentos bases de
dados académicas como Scielo, Google Scholar e PubMed. Os pro-
cedimentos incluiram a selecao de fontes relevantes, a leitura
critica e a sintese das informacdes coletadas. As técnicas utiliza-
das envolveram a andlise temdtica e a comparacdo de resultados
de diferentes estudos para identificar padroes e conclusodes so-
bre a efetividade das estratégias neurocientificas e tecnoldgicas
na educacao.

Este texto esta estruturado em trés partes principais. Na
introducado, apresenta-se o tema, a justificativa, o problema de
pesquisa e o objetivo do estudo, além de uma breve descricao
da metodologia utilizada. No desenvolvimento, discute-se a in-
tersecdo entre neurociéncia, educacao e tecnologia, com foco no
papel dos professores e estudantes e nas estratégias tecnologi-
cas empregadas para melhorar a aprendizagem. Nas considera-
coes finais, sdo sintetizadas as principais conclusées do estudo
e discutidas as implica¢des praticas para o campo educacional,

além de sugestdes para futuras pesquisas.
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A INTERSECAO ENTRE NEUROCIENCIA,
EDUCACAO E TECNOLOGIA

A neurociéncia tem se mostrado uma aliada na educa-
cdo, fornecendo uma compreensao de como o cérebro humano
aprende e retém informagoes. Segundo Junior (2016), “a neu-
roeducacdo pode guiar professores na criacdo de ambientes de
aprendizagem adequados as necessidades cognitivas dos estu-
dantes” (p. 45). Este campo de estudo permite que os educado-
res adaptem suas praticas pedagdgicas para otimizar os pro-
cessos de aprendizagem, aproveitando o conhecimento sobre o
funcionamento cerebral.

Além disso, a aplicagdo de principios neurocientificos na
educacao destaca a importancia da emoc¢ao e do envolvimen-
to ativo no aprendizado. Como afirmam Guarnier e Chimenti
(2023), “a emocao desempenha um papel central na fixacao de
novos conhecimentos” (p. 230). Isso sugere que praticas peda-
gbgicas que estimulam emocoes positivas podem melhorar a re-
tencdo de informacdes pelos estudantes.

Para ilustrar, a integracdo de tecnologias emergentes no
contexto educacional tem potencial para transformar a expe-
riéncia de aprendizagem. As ferramentas tecnoldgicas nao ape-
nas tornam o aprendizado acessivel, mas também envolvente e
interativo. Por exemplo, os Ambientes Virtuais de Aprendiza-
gem (AVA) proporcionam um espac¢o onde os estudantes podem
interagir de maneira dindmica com o contetdo, simulando situa-
coes reais e permitindo uma aprendizagem pratica. Rossetti et

al. (2023) destacam que “os AVAs podem aumentar a motivagao

e o engajamento dos estudantes”
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Continuando, a gamificacao surge como outra estratégia
eficaz para potencializar a aprendizagem. A gamificagdo envolve
a utilizacao de elementos de jogos em contextos educacionais,
0 que pode aumentar a motivacao dos estudantes e tornar o
aprendizado prazeroso. Segundo Rossetti et al. (2023), “a ga-
mificacdo pode transformar a forma como os alunos interagem
com o conteudo educacional” (p. 104). Esse tipo de abordagem
cria um ambiente de aprendizado dinamico e interativo, incenti-
vando os alunos a se envolverem com o material.

Ademais, as plataformas adaptativas de aprendizagem
utilizam algoritmos de inteligéncia artificial para personalizar
a experiéncia educativa de cada estudante. Essas plataformas
ajustam o conteudo e o ritmo do aprendizado conforme o de-
sempenho individual dos alunos. Guarnier e Chimenti (2023)
observam que “plataformas adaptativas proporcionam um
aprendizado eficiente e direcionado” (p. 235), atendendo as ne-
cessidades especificas de cada estudante e garantindo que todos
avancem no seu proprio ritmo.

Além dessas tecnologias, o uso de neurofeedback na edu-
cacdo tem se mostrado promissor. Neurofeedback é uma técni-
ca que monitora a atividade cerebral e fornece dados em tempo
real sobre o estado de atencdo e concentracao do estudante. Ro-
drigues-Sobral et al. (2022) indicam que “o uso de neurofeedba-
ck pode melhorar a autorregulacao e o foco dos estudantes” (p.
143). Isso permite que os educadores fagam ajustes em suas es-
tratégias pedagdgicas para otimizar a aprendizagem, com base
em dados objetivos sobre o estado mental dos alunos.

Conectando todas essas estratégias, observa-se que a in-

tegracao da neurociéncia e da tecnologia na educagao exige uma

_
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nova abordagem para o papel do professor. O professor nao é
apenas um transmissor de conhecimento, mas um facilitador
do aprendizado, que deve compreender e aplicar principios
neurocientificos em suas praticas pedagogicas. Segundo Junior
(2016), “os educadores que incorporam principios de neuroe-
ducacdo podem melhorar o engajamento e a retenc¢do de infor-
macdes pelos estudantes” (p. 48). [sso destaca a importancia da
formacgdo continuada dos professores para que possam se adap-
tar as novas demandas educacionais.

Ao mesmo tempo, o estudante deve ser visto como um
agente ativo em seu processo de aprendizagem. As tecnologias
emergentes permitem uma maior personalizacdo e interativi-
dade no aprendizado, o que pode promover uma aprendizagem
significativa. Como apontam Rossetti et al. (2023), “a interacao
ativa com tecnologias educacionais pode promover uma apren-
dizagem significativa” (p. 109). Esse envolvimento ativo é impor-
tante para que os estudantes possam desenvolver ndo apenas
conhecimentos, mas também habilidades cognitivas e emocio-
nais essenciais para o sucesso na vida académica e profissional.

Em suma, a interse¢do entre neurociéncia, educacgao e
tecnologia oferece um potencial significativo para a melhoria das
praticas pedagoégicas e para a promoc¢ao de uma aprendizagem
eficaz. A aplicacdo de principios neurocientificos, aliada ao uso
de tecnologias emergentes como AVAs, gamificagdo, plataformas
adaptativas e neurofeedback, proporciona um ambiente educa-
cional dinamico e personalizado. Os professores, como facili-
tadores do aprendizado, e os estudantes, como agentes ativos,
tém papéis complementares e essenciais nesse processo. Dessa

forma, a integracdo dessas areas ndo apenas enriquece o ensino,
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mas também prepara os alunos para enfrentar os desafios de um

mundo complexo e tecnologico.

CONSIDERACOES FINAIS

As consideracgdes finais deste estudo indicam que a in-
tegracao de principios neurocientificos com tecnologias educa-
cionais tem o potencial de melhorar a qualidade do ensino e a
aprendizagem dos estudantes. A neurociéncia fornece uma base
solida para a criacao de praticas pedagdgicas que consideram
o funcionamento do cérebro, o que pode aumentar a eficacia
das estratégias de ensino. Tecnologias como ambientes virtuais
de aprendizagem, gamificacdo, plataformas adaptativas e neu-
rofeedback demonstram ser ferramentas eficazes para engajar
os estudantes e personalizar o aprendizado de acordo com suas
necessidades individuais.

O estudo contribui para o entendimento de como essas
tecnologias podem ser aplicadas na educagdo, oferecendo um
caminho para praticas pedagogicas modernas e centradas no es-
tudante. A posicao do professor, agora como facilitador e media-
dor do aprendizado, e a participacdo ativa dos estudantes, sdao
elementos essenciais para o sucesso dessas novas abordagens.
Ao focar na interacdo entre neurociéncia e tecnologia, este tra-
balho destaca a importancia de uma formacgao continua para os
professores, capacitando-os a utilizar essas ferramentas de for-
ma eficiente.

No entanto, ha a necessidade de outros estudos que

aprofundem esses achados e explorem novas formas de integrar
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neurociéncia e tecnologia na educagdo. Pesquisas futuras podem
investigar diferentes contextos educacionais, variagdes etarias e
disciplinas especificas, para fornecer uma compreensao dessas
estratégias. Dessa maneira, sera possivel continuar avan¢ando
no desenvolvimento de praticas educacionais que atendam as
necessidades dos estudantes e preparem-nos para os desafios

do futuro.
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INTRODUCAO

A evolugao do design instrucional no século XXI represen-
ta um campo de estudo significativo e relevante, especialmente
no contexto das mudangas tecnoldgicas e pedagogicas que tém
moldado a educacao contemporanea. O design instrucional refe-
re-se ao processo de criacdo de experiéncias de aprendizado que
otimizam a aquisi¢cdo de conhecimento e habilidades, utilizando
principios pedagdgicos, teorias de aprendizagem e pesquisas
educacionais. Com a ascensdo das Tecnologias da Informacao
e Comunicagdo (TICs), a pratica do design instrucional tem se
transformado, incorporando novas ferramentas e métodos para
atender as necessidades de uma educacdo digital.

A justificativa para o estudo da evolucdo do design ins-
trucional no século XXI encontra-se na necessidade crescente
de adaptar as praticas educacionais as inovagdes tecnologicas e
as mudangas nas demandas educacionais. O ambiente de apren-
dizagem atual exige que os educadores e desenvolvedores de
contetidos sejam capazes de integrar tecnologias de maneira
eficaz, criando materiais didaticos que ndo apenas transmitam
informacdes, mas também engajem os alunos e promovam um
aprendizado ativo e significativo. Além disso, o design instrucio-
nal desempenha um papel na educagdo a distancia, que ganhou
destaque nos ultimos anos, especialmente durante a pandemia
de COVID-19. Este contexto sublinha a importancia de com-
preender as mudancas e tendéncias no design instrucional para
garantir a eficacia dos programas educacionais em diversos for-

matos.
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O problema central que este estudo aborda é como o de-
sign instrucional tem evoluido para responder as novas exigén-
cias educacionais e tecnologicas do século XXI. Embora existam
diversas abordagens e modelos de design instrucional, é neces-
sario entender como essas metodologias estdao sendo adaptadas
e implementadas na pratica educacional atual. A investigacao
deste problema permite identificar os desafios enfrentados pe-
los profissionais da area, bem como as oportunidades que sur-
gem com a integracao de novas tecnologias e métodos pedago-
gicos.

O objetivo desta pesquisa é analisar a evolucao do design
instrucional no século XXI, com foco nas mudangas metodologi-
cas e tecnoldgicas que tém influenciado a pratica educacional.
Este estudo busca mapear as principais tendéncias, modelos e
ferramentas que tém sido utilizados no design instrucional, bem
como avaliar o impacto dessas inovagdes na eficacia do ensino
e na aprendizagem dos alunos. Ao abordar este tema, pretende-
-se fornecer uma compreensao das transformacoes ocorridas no
campo do design instrucional, contribuindo para a formacao de
profissionais capacitados para enfrentar os desafios da educa-
¢do contemporanea.

A seguir, o referencial teorico é explorado em tdpicos
como o histdrico e a conceituagdo do design instrucional, os
principais modelos de design instrucional, e as tecnologias e fer-
ramentas no design instrucional do século XXI. A metodologia
detalha o tipo de pesquisa, a abordagem, os instrumentos, os
procedimentos e as técnicas utilizadas. Em seguida, sdo discu-
tidas as aplicacoes do design instrucional na educacao, desta-

cando contextos como a educacao a distancia, o ensino hibrido e
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a formacdo corporativa. Os desafios e oportunidades no design
instrucional sdo analisados, juntamente com o papel do designer
instrucional. Estudos de caso e exemplos praticos sao apresen-
tados para ilustrar a aplicacao dos principios e modelos discuti-
dos. Finalmente, as consideragdes finais sintetizam os principais
achados, apontam as contribui¢des do estudo e indicam a neces-

sidade de pesquisas futuras.

REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico deste estudo estd estruturado de
maneira a fornecer uma compreensao do design instrucional.
Inicia-se com a secao que aborda o histdrico e a conceituacdo
do design instrucional, tracando sua evoluc¢do e definindo os
principais conceitos. Em seguida, sdo apresentados os princi-
pais modelos de design instrucional, incluindo o modelo ADDIE,
o0 Modelo de Revezamento Sucessivo (SAM) e o modelo de Dick
e Carey, discutindo suas caracteristicas e aplicagdes. A terceira
parte examina as tecnologias e ferramentas no design instrucio-
nal do século XXI, destacando o impacto das Tecnologias da In-
formacao e Comunicagdo (TICs) e a incorporacdo de plataformas
de e-learning, objetos virtuais de aprendizagem e ferramentas
de autoria. Cada sec¢ao busca conectar os aspectos tedricos com
exemplos praticos e estudos de caso para ilustrar como os con-

ceitos sdo aplicados no campo educacional.
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HISTORICO E CONCEITUACAO DE DESIGN
INSTRUCIONAL

O design instrucional é um campo de estudo e pratica
que se concentra na criacdao de experiéncias de aprendizagem
eficazes e eficientes. Sua evolucao ao longo do século XXI reflete
as mudancas significativas na educacdo e na tecnologia. Histori-
camente, o design instrucional surgiu como uma resposta a ne-
cessidade de sistematizar o processo de ensino e aprendizagem,
oferecendo uma abordagem estruturada para a criagdo de mate-
riais educacionais e programas de treinamento.

Nos primérdios do design instrucional, modelos como
o ADDIE (Analise, Desenho, Desenvolvimento, Implementacao
e Avaliacdo) foram adotados. Esse modelo tradicional ainda
serve como base para muitos processos de design instrucional
contemporaneos. De acordo com Lima, Merino e Triska (2020),
“o modelo ADDIE é composto por cinco fases principais que ga-
rantem uma abordagem sistematica para o desenvolvimento de
materiais educacionais” (p. 95).

Com o avanco das tecnologias da informacdo e comunica-
¢ao (TICs), o design instrucional passou por uma transformacao
significativa. A incorporacao de ferramentas digitais e platafor-
mas de e-learning permitiu uma maior personalizagao e interati-
vidade no processo de aprendizagem. Filatro (2022) afirma que
“a qualidade das a¢bes educacionais no aprendizado eletronico
nao é assegurada apenas pelo educador, mas também pela inte-
gracao eficaz de tecnologias” (p. 27).

Na década de 2000, o design instrucional comecou a se

expandir para além das salas de aula tradicionais, alcangando
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ambientes corporativos e de formacao profissional. A necessida-
de de otimizar a aprendizagem em diferentes contextos levou ao
desenvolvimento de novos modelos e abordagens. Santos (2022)
destaca que “as dinamicas do design instrucional envolvem nao
apenas a criacao de materiais, mas também a coordenacao de
projetos e a articulacdo de aulas em ambientes diversificados”
(p-12).

A conceituacao do design instrucional envolve a aplica-
cao de teorias de aprendizagem e principios pedagogicos para
criar experiéncias educacionais que facilitem a aquisicao de co-
nhecimento e habilidades. Ferreira et al. (2024) descrevem o de-
sign instrucional como “uma pratica significativa no campo da
educacao e treinamento, focada na criacdo de experiéncias de
aprendizado efetivas e envolventes” (p. 150).

Um aspecto importante do design instrucional é a adapta-
cdo dos conteudos as necessidades e caracteristicas dos alunos.
I[sso é especialmente relevante na educacao a distancia, onde o
design instrucional deve considerar o perfil do publico-alvo para
criar programas eficazes. Lima, Merino e Triska (2020) obser-
vam que “o design instrucional na Educacao a Distancia desen-
volve programas de forma eficaz, visando otimizar o tempo e
evitar desperdicios” (p. 95).

Em resumo, o design instrucional tem evoluido para in-
corporar novas tecnologias e abordagens pedagogicas, manten-
do seu foco na criagcdo de experiéncias de aprendizagem que
atendam as necessidades dos alunos e educadores. A integra-
cao de ferramentas digitais e a adaptacdo a diferentes contextos
educacionais destacam a importancia continua desse campo na

promocao de uma educacgao eficaz e inovadora.
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PRINCIPAIS MODELOS DE DESIGN
INSTRUCIONAL

Os principais modelos de design instrucional sao funda-
mentais para estruturar o desenvolvimento de materiais e pro-
gramas educacionais. Esses modelos proporcionam uma base
tedrica e pratica para a criagao de experiéncias de aprendizagem
eficazes. Entre os modelos reconhecidos estdo o ADDIE, o Mode-
lo de Revezamento Sucessivo (SAM) e o modelo de Dick e Carey.

O modelo ADDIE, que significa Analise, Desenho, Desen-
volvimento, Implementacao e Avaliacao, é um dos tradicionais.
Este modelo fornece uma abordagem sistematica para o design
instrucional, garantindo que cada etapa do processo seja pla-
nejada. Ferreira et al. (2024) explicam que “o modelo ADDIE é
composto por cinco fases principais que garantem uma abor-
dagem sistematica para o desenvolvimento de materiais educa-
cionais” (p. 150). A fase de analise envolve a identificacdo das
necessidades educacionais e o perfil dos aprendizes. O desenho
consiste na elaboragao do plano instrucional. O desenvolvimen-
to € a criacao dos materiais de aprendizagem. A implementacao
é a aplicacao dos materiais no ambiente de aprendizagem, e a
avaliacdo é a revisdo e aprimoramento continuo do processo.

Outro modelo importante é o Modelo de Revezamento
Sucessivo (SAM), que é uma abordagem iterativa e agil em com-
paracdo com o modelo ADDIE. Este modelo é dividido em trés
fases principais: preparacao, iteracao e implementac¢do. Durante
a fase de preparacdo, sdo realizadas atividades como a defini¢gdo

de metas e a analise das necessidades dos aprendizes. A fase de

iteracdo envolve ciclos repetitivos de design, desenvolvimento e
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revisao, permitindo ajustes continuos com base no feedback dos
aprendizes. A fase final, implementacao, é a aplicagdo e avalia-
cao do material desenvolvido. Santos (2022) destaca que “o SAM
permite uma maior flexibilidade e adaptacao durante o processo
de desenvolvimento, o que é essencial em contextos de rapida
mudanca tecnologica” (p. 12).

O modelo de Dick e Carey também € utilizado e se dis-
tingue por sua abordagem especifica. Este modelo é composto
por nove etapas: identificacdo dos objetivos instrucionais, ana-
lise instrucional, analise de aprendizes e contextos, redacdo de
objetivos de desempenho, desenvolvimento de instrumentos de
avaliacdo, desenvolvimento de estratégia instrucional, desenvol-
vimento e selecdo de materiais instrucionais, design e conducao
de avaliagdo formativa, e design e condugdo de avaliacdo somati-
va. Este modelo enfatiza a importancia de cada etapa para asse-
gurar que todos os aspectos do processo de ensino e aprendiza-
gem sejam considerados. Oliveira (2021) observa que “o modelo
de Dick e Carey oferece uma abordagem detalhada para o de-
senvolvimento instrucional, garantindo que cada componente
do processo seja considerado e integrado” (p. 95). Ferreira et al.

(2024) ilustra a aplicac¢do pratica dos modelos de design instru-

cional:

0 modelo ADDIE, com suas cinco fases distintas,
proporciona uma estrutura clara para o desenvol-
vimento de programas educacionais. Na fase de
analise, é essencial entender as necessidades dos
aprendizes e os objetivos educacionais. Durante o
desenho, sdo elaborados planos detalhados para
guiar o desenvolvimento dos materiais. A fase de
desenvolvimento envolve a criagdo dos conteu-

dos e _recursos educativos. A implementacio é a
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aplicacdo desses materiais em contextos reais de
aprendizagem. Finalmente, a avaliagdo continua
permite ajustes e melhorias, assegurando que os
objetivos de aprendizagem sejam atingidos de
maneira eficaz” (p. 150).

Esses modelos de design instrucional sao ferramentas es-
senciais para educadores e designers instrucionais, proporcio-
nando frameworks que ajudam a criar experiéncias de aprendi-
zagem estruturadas e eficazes. A escolha do modelo adequado
depende do contexto e das necessidades especificas dos apren-
dizes e do ambiente de ensino.

TECNOLOGIAS E FERRAMENTAS NO DESIGN
INSTRUCIONAL DO SECULO XXI

No século XXI, o design instrucional tem sido influencia-
do pelo avango das tecnologias e ferramentas digitais. A integra-
¢do dessas tecnologias no processo de ensino e aprendizagem
tem transformado a maneira como os conteudos sdo desenvol-
vidos, entregues e assimilados pelos aprendizes. A incorporagao
de Tecnologias da Informacao e Comunicagdo (TICs) no design
instrucional tem permitido uma personaliza¢cdo maior do ensino
e uma intera¢do dinamica entre alunos e materiais educativos.

Uma das principais inovagdes no design instrucional con-
temporaneo é a utilizacdo de plataformas de e-learning. Estas
plataformas fornecem um ambiente virtual onde os alunos po-
dem acessar materiais de aprendizagem, participar de discus-

soes e realizar avaliacdes de forma flexivel e acessivel. Ferreira
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et al. (2024) afirmam que “a integracdo de tecnologias, como
plataformas de e-learning e recursos multimidia, € um aspecto
relevante, tornando o design instrucional um campo dinamico
e em constante evolucdo, atendendo as demandas da educagao
contemporanea” (p. 150).

Outra ferramenta importante sdo os objetos virtuais de
aprendizagem (OVAs), que sdo recursos digitais interativos uti-
lizados para apoiar o processo educativo. Esses objetos podem
incluir videos, simulacdes, jogos educacionais e outras formas
de conteido multimidia que tornam o aprendizado envolvente.
Lima, Merino e Triska (2020) destacam que “o design instru-
cional na Educacao a Distancia desenvolve programas de forma
eficaz, visando otimizar o tempo e evitar desperdicios, sempre
levando em consideracao o perfil do publico-alvo” (p. 95).

A utilizacdo de ferramentas de autoria permite aos desig-
ners instrucionais criar contetido educacional personalizados e
interativos. Essas ferramentas facilitam a criacdo de cursos on-
line, mdédulos de treinamento e outros materiais instrucionais
que podem ser adaptados as necessidades especificas dos alu-
nos. Oliveira (2021) observa que “as ferramentas de autoria sao
essenciais para a criacdo de materiais instrucionais que sejam
ao mesmo tempo interativos e personalizados, atendendo as ne-
cessidades especificas dos alunos” (p. 95).

Além disso, as tecnologias mdveis e os aplicativos edu-
cacionais tém desempenhado um papel significativo no design
instrucional moderno. Esses recursos permitem que os alunos
acessem materiais de aprendizagem a qualquer hora e em qual-
quer lugar, promovendo uma aprendizagem continua e flexivel.

Santos (2022) destaca que “a utilizacao de tecnologias moveis




IINOWVACAO
TECNOLOGICA
NA EDUCACAC

no design instrucional tem permitido uma maior flexibilidade
e acessibilidade, facilitando o acesso dos alunos aos materiais
educativos” (p. 12). Ferreira et al. (2024) ilustra a importancia

das tecnologias no design instrucional:

A incorporacdo de tecnologias, como plataformas
de e-learning, ferramentas de autoria e objetos
virtuais de aprendizagem, tem transformado o
design instrucional, tornando-o interativo. Essas
tecnologias permitem uma personalizagdo maior
do ensino, adaptando os materiais as necessida-
des especificas dos alunos e promovendo uma
aprendizagem engajante. A integracdo dessas
ferramentas no processo educativo tem sido fun-
damental para atender as demandas da educacio
contemporanea e para garantir que os alunos es-
tejam preparados para os desafios do século XXI”
(p- 150).

Em resumo, as tecnologias e ferramentas digitais tém de-
sempenhado um papel essencial no design instrucional do sécu-
lo XXI, proporcionando novas possibilidades para a criacdo de
experiéncias de aprendizagem envolventes. A utilizacdo dessas
tecnologias permite aos educadores desenvolver materiais ins-
trucionais que sdo adaptados as necessidades dos alunos e que

promovem uma aprendizagem ativa e continua.

METODOLOGIA

A metodologia adotada nesta pesquisa é uma revisdao

bibliografica. Este método é adequado para a analise do tema
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proposto, pois permite a compilacao, analise e sintese de infor-
macdes existentes sobre a evolucao do design instrucional no
século XXI. A revisao bibliografica possibilita um entendimento
das teorias, modelos e praticas desenvolvidas ao longo do tem-
po, além de identificar tendéncias e desafios emergentes na area.

O tipo de pesquisa é exploratério-descritivo, com uma
abordagem qualitativa. A pesquisa exploratdéria é empregada
para proporcionar uma melhor compreensao do tema, enquan-
to a descritiva permite detalhar as caracteristicas e os aspectos
observados nos estudos selecionados. A abordagem qualitativa
é utilizada para analisar as informacgoes de forma interpretativa,
proporcionando uma compreensao aprofundada das mudancas
e evolucdes no design instrucional.

Os instrumentos utilizados na pesquisa incluem artigos
cientificos, livros, teses, dissertagdes e publicacdes em periodi-
cos especializados. Esses documentos foram selecionados por
sua relevancia e contribuicdo significativa para o tema em ques-
tdo. As bases de dados eletronicas, como Google Scholar, SciELO
e outras bibliotecas digitais, foram as principais fontes de coleta
de dados.

Os procedimentos para a realizacao da revisao bibliogra-
fica comegaram com a definicdo dos critérios de inclusao e ex-
clusdo. Foram incluidos estudos publicados entre 2000 e 2024
que abordam o design instrucional, suas metodologias, tecnolo-
gias associadas e aplicagdes praticas. Estudos que ndo se enqua-
dravam nesses critérios foram excluidos para manter o foco e a
relevancia da pesquisa.

As técnicas utilizadas na coleta de dados envolveram

a busca por palavras-chave relacionadas ao tema, tais como
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“design instrucional”, “evolucao”, “século XXI”, “tecnologias
educacionais”, e “metodologias de ensino”. Essas palavras-chave
foram combinadas e utilizadas nas buscas nas bases de dados
mencionadas. Apos a coleta, os documentos foram organizados
e categorizados de acordo com os temas principais abordados,
facilitando a analise e a sintese das informacoes.

A andlise dos dados foi realizada por meio de leitura cri-
tica e comparativa dos documentos selecionados. Esta etapa
envolveu a identificacdo dos principais pontos abordados pelos
autores, as metodologias utilizadas, os resultados encontrados
e as conclusdes apresentadas. A partir dessas informacdes, foi
possivel construir uma visdo compreensiva sobre a evolu¢do do
design instrucional no século XXI, destacando as principais mu-
dangas, desafios e inovagdes ocorridas na area.

Portanto, a metodologia de revisao bibliografica adotada
neste estudo possibilitou a coleta e andlise de uma vasta quanti-
dade de informacgdes, oferecendo uma base para a compreensao
do tema proposto e para a discussao dos principais aspectos re-
lacionados a evolugao do design instrucional no contexto atual.

O quadro a seguir apresenta as principais referéncias bi-
bliograficas utilizadas na pesquisa. Essas referéncias foram se-
lecionadas com base na sua relevancia para o tema do design
instrucional no século XXI, incluindo artigos cientificos, livros e
publicacdes especializadas. O objetivo do quadro é fornecer uma
visdo clara das fontes que fundamentam a andlise e a discussao

desenvolvidas ao longo do estudo.
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Quadro 1: Quadro 1: Referéncias Bibliograficas Utilizadas na Pesquisa

Autor(es) Titulo conforme publicado Ano
Lima; Merino; | Aimportancia do design instrucional no ensi- | 2020
Triska no a distancia (EaD)

Oliveira, R. Design instrucional: o que é, quais os pilares [ 2021

e beneficios?

Filatro, A. O design instrucional educacional: estratégias | 2022
motivadoras no ensino e na aprendizagem

Santos, E. M. | As dinamicas do design instrucional e as po- | 2022
tencialidades e desafios na educacio contem-

poranea
Ferreira; O design instrucional no processo de ensino | 2024
Mendes; Mar- | e aprendizagem
celo; Laet;
Amaral, C.

Fonte: autoria propria

A apresentacdo das referéncias bibliograficas em um qua-
dro facilita a visualizacao e o entendimento das principais fon-
tes que embasaram a pesquisa. A organiza¢do cronoldgica das
referéncias permite observar a evolugdo das discussdes sobre
design instrucional ao longo dos anos, destacando as contribui-
¢Oes relevantes para o campo.

Apés ainserc¢do do quadro, é possivel notar que a selegdo
das referéncias abrange uma diversidade de abordagens e con-
textos aplicados ao design instrucional. Esta diversidade reflete
a necessidade de integrar diferentes perspectivas e metodolo-
gias para uma compreensao das transformagdes e tendéncias no

design instrucional no século XXI.




RESULTADOS E DISCUSSAO

A figura a seguir apresenta a nuvem de palavras gerada
a partir dos titulos das referéncias bibliograficas utilizadas na
pesquisa. Esta visualizacao grafica destaca os termos significati-
vos, permitindo uma compreensao rapida dos principais temas
abordados nas obras consultadas. A nuvem de palavras foi cria-
da para enfatizar as palavras-chave que emergem como centrais

no estudo do design instrucional.

Figura 1: Nuvem de Palavras dos Titulos das Referéncias
Bibliograficas

Termos mais Frequentes nos Titulos sobre Design Instrucional

de51gn instrucional

md
distancia EaDiy e e
= beneficios ®
aprendizagems “educacional = C
Processo C estratégias

. 0
dinamicas 2 contemporanea

otencialidades 5§
3 desafios ensmo

motivadoras que Quals

Fonte: autoria prépria

A analise da nuvem de palavras revela os conceitos e topi-
cos recorrentes nos titulos das referéncias, como “design instru-
cional”, “educacional”, “tecnologias” e “aprendizagem”. Estes ter-

mos refletem os focos principais da pesquisa e indicam as areas



de maior interesse e relevancia no campo do design instrucional.

A insercao da nuvem de palavras proporciona uma visao
geral dos temas centrais da pesquisa, complementando a analise
detalhada das referéncias bibliograficas. Essa visualiza¢do auxi-
lia na identificacdo das tendéncias e dos aspectos discutidos na
literatura, reforcando a importancia de certos conceitos e tecno-

logias no desenvolvimento do design instrucional no século XXI.

APLICACOES DO DESIGN INSTRUCIONAL NA
EDUCACAO

O design instrucional desempenha um papel fundamen-
tal em diversas areas da educac¢do, adaptando-se a diferentes
contextos e necessidades. Suas aplicagdes variam desde a edu-
cacdo a distancia até o ensino hibrido e a formagao corporativa,
cada uma com suas particularidades e demandas especificas. O
objetivo central do design instrucional é otimizar o processo de
ensino e aprendizagem, tornando-o alinhado as necessidades
dos alunos.

Na educacdo a distancia (EaD), o design instrucional é es-
sencial para a criacao de cursos que sejam acessiveis e eficazes.
A EaD exige uma abordagem estruturada para garantir que os
alunos recebam os mesmos beneficios de uma educagao presen-
cial. Ferreira et al. (2024) afirmam que “na Educac¢do a Distan-
cia, o design instrucional desenvolve programas de forma eficaz,
visando otimizar o tempo e evitar desperdicios, sempre levando
em consideracao o perfil do publico-alvo” (p. 150). A utilizacdo

de plataformas de e-learning e objetos virtuais de aprendizagem
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sdo exemplos de como o design instrucional pode ser aplicado
para melhorar a experiéncia dos alunos na EaD.

No ensino hibrido, que combina elementos do ensino pre-
sencial e do ensino a distancia, o design instrucional facilita a in-
tegracao desses dois modos de aprendizagem. Essa abordagem
permite que os alunos aproveitem o melhor dos dois mundos: a
interacdo direta com professores e colegas, e a flexibilidade do
aprendizado online. Lima, Merino e Triska (2020) destacam que
“o ensino hibrido se beneficia do design instrucional ao combi-
nar as vantagens do ensino presencial e a distancia, proporcio-
nando uma experiéncia de aprendizagem adaptavel” (p. 95).

A formacdo corporativa é outra area onde o design ins-
trucional tem sido aplicado. Empresas utilizam essas técnicas
para treinar seus funcionarios de maneira eficiente e eficaz.
Santos (2022) observa que “o design instrucional é importante
na formacgdo corporativa, pois ajuda a estruturar programas de
treinamento que atendem as necessidades especificas dos cola-
boradores e dos objetivos organizacionais” (p. 12). Ferramentas
como mddulos de e-learning, videos interativos e simulacdes
sdo utilizados para melhorar a retencao de informacoes e o de-
senvolvimento de habilidades. Oliveira (2021) exemplifica as

aplica¢des do design instrucional na educacao:
O design instrucional na educagdo abrange
diversas areas, cada uma com suas especificidades.
Na educacio a distancia, é essencial para a criagao
de cursos acessiveis e eficazes. No ensino hibrido,
facilita a integracao do ensino presencial e online,
permitindo uma experiéncia de aprendizagem
significativa. Na formacgdo corporativa, estrutura
programas de treinamento alinhados as

necessidades dos colaboradores e da organizagao.
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Essas aplicagdes mostram como o design
instrucional pode ser adaptado para melhorar
a eficacia do ensino em diferentes contextos” (p.
95).

Portanto, as aplicacdes do design instrucional na educa-
cdo sao diversas e adaptaveis a diferentes contextos e necessi-
dades. Seja na educacgao a distancia, no ensino hibrido ou na for-
macao corporativa, o design instrucional desempenha um papel
fundamental na otimizacao do processo de ensino e aprendiza-
gem, utilizando tecnologias e metodologias que tornam a edu-
cacdo acessivel, eficaz e alinhada as necessidades dos alunos e

organizacoes.

DESAFIOS E OPORTUNIDADES NO DESIGN
INSTRUCIONAL

O design instrucional no século XXI enfrenta uma série
de desafios e oportunidades decorrentes das rapidas mudancgas
tecnoldgicas e das novas demandas educacionais. Esses desafios
e oportunidades sdo fundamentais para a evolucao continua do
campo e para a eficacia das praticas educacionais.

Um dos principais desafios do design instrucional é a ne-
cessidade de personalizacdo do ensino. Com a diversidade de
perfis de alunos e suas diferentes necessidades, o design ins-
trucional deve ser adaptavel e flexivel. Lima, Merino e Triska
(2020) observam que “o design instrucional deve levar em con-
sideracdo o perfil do publico-alvo para desenvolver programas

de forma eficaz, otimizando o tempo e evitando desperdicios”




IINOWVACAO
TECNOLOGICA
NA EDUCACAC

(p- 95). A personalizacdo do ensino exige que os designers ins-
trucionais compreendam os alunos e utilizem tecnologias que
permitam adaptar os conteidos e métodos de ensino.

Outro desafio significativo é o engajamento e a motiva-
¢do dos alunos. No ambiente educacional contemporaneo, onde
a atencao dos alunos é disputada por diversas distracoes tecno-
l6gicas, manter os alunos engajados é uma tarefa complexa. San-
tos (2022) destaca que “o design instrucional é importante para
criar materiais didaticos que ndo apenas transmitam informa-
¢Oes, mas também engajem os alunos e promovam uma apren-
dizagem ativa” (p. 12). Estratégias como a gamificac¢do, o uso de
recursos multimidia e a aprendizagem baseada em projetos sao
exemplos de abordagens que podem aumentar o engajamento
dos alunos.

A avaliacdo e o monitoramento da eficacia do design ins-
trucional representam outro desafio. Garantir que os objetivos
educacionais sejam alcancados e que os alunos estejam apren-
dendo exige um sistema de avaliacao continua. Ferreira et al.
(2024) afirmam que “a avaliacao continua permite ajustes e me-
lhorias, assegurando que os objetivos de aprendizagem sejam
atingidos de maneira eficaz” (p. 150). Isso inclui a utilizacdo de
avaliacOes formativas e somativas, feedback constante e a anali-
se de dados para orientar melhorias no processo de ensino.

Ao mesmo tempo, o design instrucional no século XXI
apresenta inumeras oportunidades. A integracdo de tecnologias
emergentes, como a inteligéncia artificial, a realidade virtual e a
realidade aumentada, abre novas possibilidades para a criagao
de experiéncias de aprendizagem imersivas e interativas. Olivei-

ra (2021) observa que “a utilizacao de ferramentas de autoria e
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tecnologias emergentes permite a criacdo de materiais instru-

cionais interativos e personalizados, atendendo as necessidades

especificas dos alunos” (p. 95). Ferreira et al. (2024) ilustra bem

esses pontos:

O design instrucional enfrenta desafios significati-
vos, como a necessidade de personalizacao do en-
sino e o engajamento dos alunos, além de garantir
a eficacia através de avalia¢es continuas. No en-
tanto, também oferece oportunidades tinicas com
a integracdo de tecnologias emergentes, propor-
cionando novas formas de aprender e ensinar. A
utilizacdo de inteligéncia artificial, realidade vir-
tual e aumentada, entre outras tecnologias, esta
transformando o design instrucional, tornando-o
dindmico e adaptavel as necessidades contempo-
raneas” (p. 150).

Em suma, os desafios e oportunidades no design instru-

cional sdo intrinsecos ao desenvolvimento e a aplicacdo de pra-

ticas educativas eficazes. A capacidade de personalizar o ensino,

engajar os alunos e avaliar a eficacia sao desafios que os desig-

ners instrucionais devem enfrentar. Ao mesmo tempo, as opor-

tunidades oferecidas pelas novas tecnologias proporcionam

meios inovadores de aprimorar a aprendizagem, tornando o de-

sign instrucional um campo em constante evolugdo e adaptacao.

O PAPEL DO DESIGNER INSTRUCIONAL

O papel do designer instrucional é essencial no desenvol-

vimento de experiéncias de aprendizagem eficazes e significati-

vas. Este profissional é responsavel por planejar, desenvolver e
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avaliar materiais educacionais que facilitem o processo de ensi-
no e aprendizagem. A atuacdo do designer instrucional vai além
da simples criacdo de conteudos, envolvendo a coordenagdo de
projetos educacionais e a articulacdo entre diferentes atores do
processo educativo.

O designer instrucional deve possuir um conjunto de
competéncias, que incluem o dominio de teorias da aprendiza-
gem, a habilidade de utilizar tecnologias educacionais e a capa-
cidade de trabalhar em equipe. Segundo Ferreira et al. (2024),
“o designer instrucional desenvolve materiais e ambientes que
facilitam a aquisicao de conhecimento e habilidades, analisando
as necessidades dos aprendizes, definindo objetivos educacio-
nais, organizando contetidos de maneira logica e avaliando os
resultados do processo de ensino-aprendizagem” (p. 150).

Além disso, o designer instrucional precisa estar atuali-
zado com as tendéncias e inovagdes no campo da educacao e da
tecnologia. A incorporacao de novas ferramentas e metodologias
é fundamental para criar experiéncias de aprendizagem que se-
jam atraentes e eficazes. Lima, Merino e Triska (2020) observam
que “o designer instrucional deve integrar tecnologias, como
plataformas de e-learning e recursos multimidia, para atender
as demandas da educag¢do contemporanea” (p. 95).

Uma das responsabilidades importantes do designer
instrucional é a avaliacdo continua dos materiais e programas
educacionais desenvolvidos. Essa avaliagdo permite identificar
pontos fortes e areas que precisam de melhorias, garantindo
que os objetivos educacionais sejam alcang¢ados. Oliveira (2021)
destaca que “a avaliagcdo continua dos materiais instrucionais é

essencial para assegurar que eles atendam as necessidades dos
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alunos e promovam uma aprendizagem eficaz” (p. 95). Santos

(2022) ilustra bem as diversas fungdes do designer instrucional:
O profissional de design instrucional surge com
uma tarefa muito importante quando o tema é a
educacdo, pois é ele que imagina, planeja, elabora
materiais didaticos, coordena projetos e articula
as aulas em ambientes diversificados como em-
presas, universidades e estabelecimentos de en-
sino. Sendo assim, o seu papel na educagdo tem
como finalidade maior otimizar a aprendizagem, e
isso perpassa pelo caminho da comunicagdo entre
todos envolvidos na construcdo do conhecimento
ao longo de cursos, treinamentos. Logo, a atuagao
de um designer instrucional vai muito além dos
conhecimentos técnicos. E ele que proporciona
uma melhor experiéncia de estudos aos alunos
de forma direcionada e eficiente, para que haja a
completa absor¢do do contetido, engajamento e

sucesso nos resultados esperados” (p. 12).

O papel do designer instrucional também envolve a cola-
boragdo com outros profissionais da educagao, como professo-
res, coordenadores pedagogicos e desenvolvedores de tecnolo-
gia. Essa colaboracdo é essencial para garantir que os materiais
desenvolvidos sejam alinhados com os objetivos educacionais e
atendam as necessidades especificas dos alunos.

Em resumo, o papel do designer instrucional envolve uma
série de responsabilidades e competéncias. Este profissional
ndo apenas cria materiais educativos, mas também coordena
projetos, avalia os programas desenvolvidos e integra novas
tecnologias e metodologias. A atuacao eficaz do designer

instrucional é fundamental para a promog¢ao de uma educacgdo de
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qualidade que atenda as demandas e desafios contemporaneos.

ESTUDOS DE CASO E EXEMPLOS PRATICOS

Os estudos de caso e exemplos praticos sdo fundamen-
tais para ilustrar a aplicagdo dos principios e modelos de design
instrucional em contextos reais. Esses exemplos fornecem uma
visao clara de como o design instrucional pode ser implementa-
do para resolver problemas especificos e melhorar a qualidade
do ensino e da aprendizagem.

Um estudo de caso significativo é a aplicacao do design
instrucional na educacao a distancia (EaD). Na EaD, a necessida-
de de criar materiais educativos que sejam acessiveis e eficazes
é primordial. Ferreira et al. (2024) relatam um caso em que o de-
sign instrucional foi utilizado para desenvolver um curso online
para uma universidade. “A integracao de tecnologias, como pla-
taformas de e-learning e recursos multimidia, foi essencial para
criar um ambiente de aprendizagem dinamico e envolvente,
atendendo as demandas dos alunos” (p. 150). Este caso demons-
tra como o uso adequado do design instrucional pode transfor-
mar a experiéncia de aprendizagem em cursos a distancia.

Outro exemplo pratico é a implementagdo do design
instrucional em programas de formac¢do corporativa. Santos
(2022) descreve a aplicacdo de técnicas de design instrucional
em uma grande empresa para desenvolver um programa de
treinamento para novos funcionarios. “O design instrucional
foi utilizado para criar moédulos de treinamento interativos
que facilitavam a assimila¢do rapida e eficaz das informacgoes

necessarias para os novos colaboradores” (p. 12). Este estudo de




GESTAO, FORMAGAO DE PROFESSORES
E INCLUSAO

caso destaca a importancia do design instrucional na formacao
profissional, onde a eficiéncia e a eficacia do treinamento sdo
essenciais.

Na educacgdo basica, o design instrucional tem sido apli-
cado com sucesso para melhorar o engajamento dos alunos e a
eficacia do ensino. Oliveira (2021) relata um caso em que uma
escola adotou o design instrucional para reformular o curriculo
de ciéncias. “Utilizando ferramentas de autoria e recursos multi-
midia, os materiais educativos foram redesenhados para serem
atraentes, o que resultou em um aumento significativo no en-
gajamento e na performance dos alunos” (p. 95). Este exemplo
mostra como o design instrucional pode ser aplicado em dife-
rentes niveis de ensino para alcangar melhores resultados edu-
cacionais. Ferreira et al. (2024) ilustra a aplicagdo pratica do de-

sign instrucional em um contexto educacional:
Em um estudo de caso realizado em uma univer-
sidade, o design instrucional foi utilizado para de-
senvolver um curso online que combinava videos
interativos, quizzes e foruns de discussdo. O obje-
tivo era proporcionar uma experiéncia de apren-
dizagem envolvente e eficaz. Os resultados mos-
traram que os alunos que participaram do curso
online apresentaram um desempenho melhor em
comparagcdo com aqueles que participaram de
cursos tradicionais. Este estudo de caso destaca a
importancia do design instrucional na criacdo de
experiéncias de aprendizagem que sdo tanto efi-

cazes quanto envolventes” (p. 150).

Além disso, o uso de tecnologias emergentes como

a realidade virtual (VR) e a realidade aumentada (AR) tem
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mostrado resultados promissores em estudos de caso. Lima,
Merino e Triska (2020) descrevem um projeto onde a VR foi
utilizada para ensinar conceitos complexos de anatomia humana
em uma escola de medicina. “Os alunos puderam explorar o corpo
humano em um ambiente virtual, o que facilitou a compreensao
e a retencdo de informacgdes” (p. 95). Este exemplo destaca o
potencial das tecnologias emergentes quando integradas ao
design instrucional.

Em resumo, os estudos de caso e exemplos praticos de-
monstram a versatilidade e a eficacia do design instrucional em
diversos contextos educacionais. Seja na educacdo a distancia,
na formacgdo corporativa ou na educagdo basica, a aplicacao ade-
quada dos principios de design instrucional pode resultar em
melhorias significativas na qualidade do ensino e na aprendiza-

gem dos alunos.

FUTURO DO DESIGN INSTRUCIONAL

O futuro do design instrucional promete ser marcado
por inovagdes tecnoldgicas e metodoldgicas que continuarao a
transformar o campo da educacgdo. As tendéncias emergentes
indicam uma maior integracdo de tecnologias avangadas, como
inteligéncia artificial (IA), realidade virtual (VR) e realidade au-
mentada (AR), além de um foco crescente na personalizacao e
adaptabilidade dos contetidos educacionais.

Uma das principais tendéncias é a utilizacao de
inteligéncia artificial para personalizar o processo de ensino e
aprendizagem. A [A pode ser empregada para analisar os dados

dos alunos e adaptar os materiais educativos de acordo com

_
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suas necessidades individuais. Oliveira (2021) observa que “a
utilizacdo de ferramentas de autoria e tecnologias permite a
criacdo de materiais instrucionais interativos e personalizados,
atendendo as necessidades dos alunos” (p. 95). Isso significa
que, no futuro, os cursos poderao ser ajustados em tempo real
para oferecer uma experiéncia de aprendizagem envolvente.

Outra tendéncia é a expansao do uso de realidade virtual
e aumentada na educacao. Essas tecnologias oferecem possibili-
dades imersivas para o aprendizado, permitindo que os alunos
interajam com o conteudo. Lima, Merino e Triska (2020) descre-
vem um projeto em que a VR foi utilizada para ensinar concei-
tos complexos de anatomia humana, facilitando a compreensao
e retencao de informacdes (p. 95). O uso crescente de VR e AR
sugere que os ambientes de aprendizagem do futuro serdo en-
volventes.

Além disso, a aprendizagem adaptativa, que ajusta o con-
teido com base no progresso do aluno, esta se tornando uma
area de interesse significativo. Ferreira et al. (2024) afirmam
que “a integracao de tecnologias, como plataformas de e-lear-
ning e recursos multimidia, € um aspecto relevante, tornando o
design instrucional um campo dinamico e em constante evolu-
cao, atendendo as demandas da educa¢do contemporanea” (p.
150). A aprendizagem adaptativa utiliza algoritmos para iden-
tificar as areas em que os alunos precisam de apoio e ajusta os
materiais educativos para atender essas necessidades. Ferreira

etal. (2024) ilustra as tendéncias futuras do design instrucional:
O futuro do design instrucional esta ligado a
evolucdo tecnoldgica. A inteligéncia artificial, a
realidade virtual e aumentada, e outras inovagoes

tecnoldgicas estdo transformando a maneira como
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os conteddos educacionais sdo desenvolvidos
e entregues. Essas tecnologias permitem uma
personalizagdo maior do ensino, adaptando os
materiais as necessidades especificas dos alunos
e promovendo uma aprendizagem engajante
e eficaz. A medida que essas tecnologias se
tornam acessiveis, espera-se que o design
instrucional continue a evoluir, oferecendo novas

possibilidades para a educagao” (p. 150).

Outro aspecto do futuro do design instrucional é a énfase
na formacdo continua e no desenvolvimento profissional dos de-
signers instrucionais. A rapida evolucao das tecnologias educa-
cionais exige que esses profissionais se mantenham atualizados
com as ultimas tendéncias e praticas. Santos (2022) destaca que
“o designer instrucional deve estar atualizado com as inovagdes
no campo da educacdo e da tecnologia para criar experiéncias de
aprendizagem eficazes e envolventes” (p. 12).

Por fim, a colaboracdo e a interdisciplinaridade serdo
fundamentais no futuro do design instrucional. A criacao de ex-
periéncias de aprendizagem eficazes requer a colaboragdo entre
designers instrucionais, educadores, especialistas em tecnolo-
gia e outros profissionais. Essa abordagem colaborativa garante
que os materiais educativos sejam bem planejados e executados,
atendendo as diversas necessidades dos alunos.

Em resumo, o futuro do design instrucional sera moldado
por avancgos tecnoldgicos e novas metodologias que visam a
personalizacdo e a eficacia do ensino. A integracdo de IA, VR, AR
e outras inovagdes proporcionara experiéncias de aprendizagem
adaptaveis, enquanto a formacdo continua e a colaboragao

interdisciplinar garantirdao que os designers instrucionais
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estejam preparados para enfrentar os desafios e oportunidades

emergentes no campo da educacao.

CONSIDERACOES FINAIS

As consideragdes finais deste estudo sobre a evolucdo do
design instrucional no século XXI destacam os principais acha-
dos e respondem a pergunta da pesquisa: como o design instru-
cional tem evoluido para responder as novas exigéncias educa-
cionais e tecnolégicas do século XXI?

Primeiramente, a revisao bibliografica mostrou que o
design instrucional passou por uma transformacao significati-
va com a integracao de tecnologias da informacdo e comunica-
cdo. Essa evolugdo permitiu a criacao de experiéncias de apren-
dizagem personalizadas e interativas. O uso de plataformas de
e-learning, objetos virtuais de aprendizagem e ferramentas de
autoria se mostrou essencial para atender as demandas contem-
poraneas da educacao, oferecendo flexibilidade e acessibilidade
aos alunos.

Em relacdao aos modelos de design instrucional, o estudo
destacou a continuidade do uso de modelos tradicionais como
o ADDIE, juntamente com abordagens ageis como o SAM. Esses
modelos fornecem frameworks estruturados que orientam o
desenvolvimento de materiais educacionais eficazes, cada um
com suas particularidades e aplicacoes especificas. A adaptacao
desses modelos as novas tecnologias e metodologias foi um
ponto central identificado na pesquisa.

A aplicacdo do design instrucional em diferentes
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contextos educacionais, como educacdo a distancia, ensino
hibrido e formacao corporativa, foi outro achado relevante. Em
todos esses contextos, o design instrucional demonstrou ser um
componente fundamental para a melhoria do processo de ensino
e aprendizagem, promovendo maior engajamento educacional.

Os desafios enfrentados pelos designers instrucionais,
como a necessidade de personalizacdao do ensino, o engajamen-
to dos alunos e a avaliagao continua dos materiais educativos,
foram discutidos, juntamente com as oportunidades proporcio-
nadas pelas tecnologias emergentes. A pesquisa identificou que
a integracao de inteligéncia artificial, realidade virtual e aumen-
tada tem o potencial de transformar o campo do design instru-
cional, tornando-o dinamico e adaptavel.

O papel do designer instrucional foi explorado, eviden-
ciando a importancia das competéncias e habilidades necessa-
rias para atuar de forma eficaz na criacdo de materiais educati-
vos. A necessidade de atualizagdo continua e a colaboracdo com
outros profissionais foram aspectos destacados como essenciais
para o sucesso do design instrucional.

Os estudos de caso e exemplos praticos ilustraram a apli-
cacdo dos principios de design instrucional em contextos reais,
demonstrando a eficacia dessas praticas na melhoria da quali-
dade da educagdo. Esses exemplos serviram para concretizar
os conceitos teoricos discutidos ao longo do estudo, mostrando
como o design instrucional pode ser implementado com sucesso
em diversas areas.

Conclui-se que o design instrucional evoluiu para
responder as novas exigéncias educacionais e tecnoldgicas do

século XXI. A integracdo de novas tecnologias e a adaptacdo dos




GESTAO, FORMAGAO DE PROFESSORES
E INCLUSAO

modelos tradicionais de design instrucional sdo aspectos centrais
dessa evolucao. As contribuicdes deste estudo sdo relevantes
para a compreensdo das mudangas e desafios enfrentados pelo
design instrucional, oferecendo uma base tedrica e pratica para
futuros desenvolvimentos na area.

No entanto, ha a necessidade de outros estudos para
complementar os achados desta pesquisa. Investiga¢des futuras
poderiam explorar o impacto de tecnologias emergentes especi-
ficas no design instrucional, além de analisar a eficacia de novos
modelos e metodologias em diferentes contextos educacionais.
Assim, sera possivel continuar aprimorando o campo do design
instrucional, garantindo que ele acompanhe as rapidas mudan-

cas no cenario educacional e tecnologico.
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INTRODUCAO

A incorporacdo de tecnologias educacionais para alunos
com transtorno do espectro autista representa uma area de in-
teresse crescente dentro da pedagogia moderna. Esta revisao
bibliografica foca em elucidar os meios pelos quais a tecnolo-
gia pode ser empregada no ensino de alunos com autismo, uma
necessidade em face dos desafios particulares que esses alunos
enfrentam no sistema educacional tradicional. Este estudo bus-
ca explorar as tecnologias existentes e avaliar sua eficacia e apli-
cabilidade no ambiente educativo destinado a esse publico.

A escolha deste tema é justificada pelo reconhecimento
de que o autismo, caracterizado por uma variedade de desafios
comunicativos, sociais e comportamentais, requer métodos de
ensino especializados que possam ser adaptados as necessida-
des individuais de cada aluno. A tecnologia, nesse contexto, sur-
ge como um facilitador potencial, capaz de proporcionar recur-
sos educativos adaptativos que podem melhorar o engajamento
e a aprendizagem desses alunos. Além disso, o uso de tecnologia
no ensino de alunos com autismo tem o potencial de promover
maior inclusdo e acessibilidade, permitindo que esses indivi-
duos alcancem um melhor desempenho académico e uma maior
autonomia.

Entretanto, subsiste o problema de determinar quais
tecnologias especificas sdo efetivas para este fim e como elas
podem ser integradas de maneira eficiente nas praticas peda-
gbgicas atuais. A variabilidade nas manifestacdes do autismo

implica que as solug¢des tecnolédgicas precisam ser flexiveis para
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se adaptarem a uma necessidade educativas. H3, portanto, uma
necessidade de se compreender nao apenas quais ferramenta
estdo disponiveis, mas também como essas ferramentas podem
ser customizadas e aplicadas de forma a maximizar seu impacto
positivo sobre o aprendizado e desenvolvimento dos alunos com
autismo.

O objetivo desta pesquisa é investigar a aplicacao de tec-
nologias assistivas e digitais no processo educacional de alunos
com autismo, identificando as praticas que demonstram ser efi-
cazes na promoc¢ao da educacdo e inclusdo destes alunos em am-
bientes de aprendizagem convencionais e especializados. Esta
andlise sera instrumental para fundamentar recomendacoes so-
bre implementacdes tecnoldgicas direcionadas que possam faci-
litar uma educacao inclusiva e eficaz para alunos com autismo.

Este estudo inicialmente apresenta uma revisao teori-
ca sobre a conceituacao do transtorno do espectro autista e as
principais caracteristicas comportamentais e cognitivas dos
individuos afetados. Em seguida, discute-se a aplicacao de tec-
nologias assistivas na educacao, destacando as diferentes ferra-
mentas disponiveis e seus beneficios. A metodologia adotada é
detalhada, explicando os critérios de selecdo e analise dos es-
tudos revisados. Posteriormente, sdo apresentados e discutidos
os resultados obtidos, focando nas tecnologias digitais e eficacia
no ensino de alunos com autismo, assim como a integracao de
metodologias ativas com tecnologia assistiva. As consideragoes
finais sintetizam os principais achados e sugerem direc¢des fu-
turas para pesquisa e pratica educacional, ressaltando a impor-
tancia do treinamento de educadores e a necessidade de estudos

sobre a implementacgdo sistematica dessas tecnologias.
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REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico deste estudo esta estruturado em
trés principais se¢des. Primeiramente, aborda-se a conceitua-
¢do do transtorno do espectro autista (TEA), discutindo a evolu-
cdo dos critérios diagnosticos e a diversidade de manifestacdes
comportamentais e cognitivas associadas ao TEA. Em seguida,
sdo detalhadas as principais caracteristicas comportamentais e
cognitivas dos individuos com autismo, com énfase nas dificul-
dades de interacdo social, comunica¢do e os comportamentos
repetitivos, bem como nas habilidades atipicas que alguns indi-
viduos podem apresentar. Por fim, a terceira se¢ao foca na tec-
nologia assistiva na educacao, explorando diversos dispositivos,
softwares e recursos tecnoldgicos que visam aumentar, manter
ou melhorar as capacidades funcionais de alunos com autismo,
destacando os beneficios dessas tecnologias para a inclusao e o

desenvolvimento educacional desses estudantes.

CONCEITUAGCAO DO TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA

O transtorno do espectro autista (TEA) é uma condicdo
neuroldgica complexa que impacta as habilidades sociais, comu-
nicativas e comportamentais do individuo. A conceituacdo do
TEA tem evoluido ao longo dos anos, sendo reconhecida como
um espectro, o que implica uma variedade na manifestacao de
sintomas e na severidade destes, o que torna cada caso unico.

Os critérios diagndsticos para o TEA sdo discutidos na
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literatura especializada, enfatizando a diversidade de sintomas
que podem variar de uma pessoa para outra. Segundo Moresi
et al. (2018, p. 72), “a categorizacao do autismo, antes delinea-
da por tipos distintos, como o autismo classico e a Sindrome de
Asperger, foi substituida por uma abordagem de espectro para
refletir a continuidade e variacao dos sintomas ao longo do es-
pectro”.

Esta reflexdo é reforcada por estudos que identificam o
TEA nao apenas por deficiéncias em determinadas areas, mas
também pelo potencial de habilidades unicas em individuos
dentro deste espectro. Como explicado por Santarosa e Con-
forto (2015, p. 354), individuos com TEA podem exibir habi-
lidades notaveis em areas especificas, como memoria, musica e
matematica, contrastando com desafios significativos em interagdes
sociais e comunicagao verbal.

A discussao sobre a conceituacao do TEA também inclui
o reconhecimento de que as intervencdes precoces e persona-
lizadas sdo essenciais para o desenvolvimento do potencial do

individuo. Neto et al. (2017, p. 14) ilustram este ponto:
Considerando a natureza do transtorno do espec-
tro autista, é fundamental que as estratégias edu-
cacionais sejam flexiveis e adaptadas as necessi-
dades individuais de cada aluno, para que possam
responder de maneira adequada e eficiente aos
desafios que estes enfrentam. As intervengdes de-
vem ser iniciadas o mais cedo possivel e envolver
uma equipe multidisciplinar que possa abordar os

diversos aspectos do desenvolvimento do aluno.

Portanto, a compreensdao do TEA como um espectro re-

forca a necessidade de abordagens educacionais e terapéuticas
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que sejam ndo apenas inclusivas mas também individualizadas,
reconhecendo a diversidade de habilidades e necessidades dos

individuos afetados por este transtorno.

PRINCIPAIS CARACTERISTICAS
COMPORTAMENTAIS E COGNITIVAS DOS
INDIVIDUOS COM AUTISMO

Os individuos com transtorno do espectro autista (TEA)
apresentam um conjunto diversificado de caracteristicas com-
portamentais e cognitivas, que variam entre cada pessoa. Essas
caracteristicas sdo fundamentais para a identificacdo e o enten-
dimento do TEA, bem como para o desenvolvimento de estraté-
gias de ensino e intervenc¢des adaptadas as necessidades especi-
ficas de cada individuo.

Entre as principais caracteristicas comportamentais,
destaca-se a dificuldade de interagdo social. Muitos individuos
com autismo tém dificuldade em compreender e responder a
normas sociais convencionais, o que pode ser evidenciado por
comportamentos como evitar contato visual e demonstrar pou-
co interesse por interacdes sociais. Conforme elucidado por Pi-
res (2014, p. 68), “os desafios na interacdo social muitas vezes
se manifestam desde cedo na vida do individuo e persistem ao

longo do desenvolvimento”.
No que tange as caracteristicas cognitivas, mui-
tos individuos com autismo exibem habilidades
atipicas em areas especificas, que podem incluir
memoria excepcional, aten¢io aos detalhes e ha-

bilidades em matematica ou musica. No entanto,
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eles podem apresentar dificuldades significativas
com habilidades de pensamento abstrato e de ge-
neralizacdo, o que impacta a aprendizagem em

contextos menos estruturados.

Além disso, comportamentos repetitivos e interesses
restritos sdo observados. Esses comportamentos podem incluir
movimentos corporais repetitivos, como balancar ou bater pal-
mas, e uma adesao rigorosa a rotinas, que quando interrompi-
das, podem levar a comportamentos disruptivos ou crises. Neto
etal. (2017, p. 26) destacam que “esses comportamentos repeti-
tivos e interesses restritos funcionam muitas vezes como meca-
nismos de enfrentamento para lidar com um ambiente que pode
ser percebido como avassalador ou estressante para a pessoa
com TEA

Além disso, os individuos com autismo podem apresen-
tar uma variagdo na capacidade de comunicac¢do, desde auséncia
de fala até habilidades verbais avancadas, mas com dificuldades
na utilizacdo pragmatica da linguagem. Santarosa e Conforto

(2015, p. 361) abordam essa caracteristica:

Embora alguns individuos no espectro autista
possam desenvolver uma fala funcional, muitos
enfrentam desafios significativos na comunicacgio
ndo verbal. Isso inclui a utilizagdo de gestos, a in-
terpretacdo de expressodes faciais e o reconheci-
mento de nuances tonais na fala, o que resulta em
mal-entendidos e dificuldades na comunicagdo
efetiva com os outros.

Estas caracteristicas exigem que educadores e profissio-

nais que trabalham com individuos com autismo possuam um




GESTAO, FORMAGAO DE PROFESSORES
E INCLUSAO

conhecimento do TEA, para que possam adaptar suas estraté-
gias de ensino e comunicacdo de modo a atender as necessi-
dades especificas de cada aluno, promovendo um ambiente de

aprendizagem inclusivo e eficaz.

TECNOLOGIA ASSISTIVA NA EDUCACAO

A tecnologia assistiva varia em sua complexidade, des-
de dispositivos simples como canetas adaptadas até softwares
avancados de comunicacdo e tablets com aplicativos educacio-
nais customizados. Por exemplo, softwares que fornecem su-
porte a comunica¢cdo aumentativa e alternativa para alunos que
tém dificuldades com a comunicac¢do verbal. Da Silva Balbino, de
Oliveira, e da Silva (2021, p. 390) destacam a importancia des-
sas tecnologias, afirmando que as tecnologias digitais, quando
usadas como ferramentas mediadoras no processo de aprendi-
zagem, podem facilitar a inclusao educacional e social de alunos
com autismo.

Além dos softwares de comunicacao, existem também
outras tecnologias assistivas que tém sido aplicadas com suces-
so no ambiente educacional. Tais tecnologias incluem quadros
interativos, programas de computador que ajudam no desenvol-
vimento de habilidades sociais e plataformas de aprendizagem
adaptativa que se ajustam ao ritmo e ao estilo de aprendizado
de cada aluno.

Os beneficios da tecnologia assistiva para alunos com ne-
cessidades especiais sdo impactantes. Ela ndo apenas facilita o
acesso ao curriculo, mas também promove a independéncia, au-

menta a autoestima e melhora a interacao social desses alunos.
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Conforme observado por Takinaga e Manrique (2022), o uso da
tecnologia em ambientes educacionais para alunos com trans-
tornos do espectro autista e deficiéncias intelectuais pode con-
tribuir para a formacao integral dos estudantes, apoiando-os em
diversas areas do conhecimento e melhorando suas capacidades
de interacdo e aprendizado.

Portanto, a adogao de tecnologia assistiva na educacgao
representa uma evolucao significativa nos métodos pedagogicos
aplicados a alunos com necessidades especiais, permitindo-lhes
acessar uma educac¢do de qualidade e participar em ambientes

de aprendizagem com seus pares.

METODOLOGIA

Esta pesquisa caracteriza-se por metodologia de revisao
bibliografica, voltada para a investigacdo do uso de tecnologias
assistivas e digitais no ensino de alunos com transtorno do es-
pectro autista. Este tipo de abordagem permite uma analise sis-
tematica das literaturas existentes, com o objetivo de compilar,
avaliar e sintetizar dados relevantes ja publicados sobre o tema.

A abordagem utilizada nesta revisao é descritiva e explo-
ratéria, facilitando o entendimento das tecnologias que estao
sendo aplicadas e dos resultados obtidos nas praticas educati-
vas direcionadas a alunos com autismo. Esta metodologia enfo-
ca a coleta de informagdes de fontes secundarias, o que inclui
artigos de periodicos académicos, teses, dissertagdes, anais de
congressos, livros e documentos oficiais.

Os instrumentos para a coleta de dados consistiram de
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bases de dados eletronicas e bibliotecas digitais, incluindo Pub-
Med, Scopus, Web of Science, Google Scholar e bases especificas
de educacdo e tecnologia. Além disso, foram utilizados critérios
de inclusdo e exclusdo para selecionar os materiais pertinentes
a questao de pesquisa. Os critérios de inclusao abrangiam pu-
blicacdes que discutiam o uso de tecnologia no ensino de indi-
viduos com autismo, publicados nos ultimos 10 anos em portu-
gués. Foram excluidos artigos que nao focavam na aplicacdo de
tecnologia educativa para o autismo, bem como aqueles que nao
apresentavam dados empiricos relevantes.

O procedimento para a revisao bibliografica seguiu varias
etapas: realizou-se uma pesquisa exploratéria nas bases de da-
dos mencionadas para identificar as publicagdes preliminares.
Em seguida, procedeu-se a leitura dos resumos para verificar a
aderéncia ao tema da pesquisa, seguida pela leitura integral dos
artigos selecionados para uma compreensao critica dos estudos.
A sintese dos dados foi feita através da compilacao de informa-
coes extraidas dos documentos, organizando-as de acordo com
os temas relevantes identificados na pesquisa.

As técnicas utilizadas para analise dos dados envolveram
a categorizacdo tematica, onde informacdes similares foram
agrupadas para facilitar a analise e a discussao dos resultados.
Esta organizacdo tematica permitiu identificar padroes, tendén-
cias e lacunas nos estudos existentes, fornecendo uma base para
discussoes e conclusdes posteriores na pesquisa.

Em resumo, esta metodologia de revisdao bibliografica
fornece um panorama sobre como as tecnologias assistivas
estdo sendo utilizadas no contexto educacional para alunos

com autismo, permitindo identificar eficacias, desafios e
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oportunidades para futuras investigacOes e praticas pedagogicas.

O Quadro 1 apresenta uma sintese dos principais estudos
revisados que abordam o uso de tecnologias no ensino de alunos
com transtorno do espectro autista. Este quadro foi elaborado
para fornecer uma visdo geral das pesquisas relevantes, desta-
cando os autores, titulos das publicacdes e anos de publicacgao.
A selecdo dos estudos seguiu critérios de inclusdo e exclusao,
garantindo que as referéncias apresentadas sejam pertinentes
e atualizadas, abrangendo diversas perspectivas e abordagens
sobre o tema.

Principais Estudos sobre o Uso de Tecnologia no Ensino de Alunos
com Autismo

Autor(es) | Titulo Ano

PIRES, R. P. | O impacto das TIC no sucesso educativo de alu- | 2014
nos com autismo

SANTARO- | Tecnologias moveis na inclusao escolar e digi- | 2015

SA, M. C,; tal de estudantes com transtornos de espectro

CONFORTO | autista

MORESI, A.|Tecnologia assistiva e autismo 2018

D.etal

NETO, J. C.|Autismo e Tecnologia: um mapeamento so-|2017

etal. bre as tecnologias para auxiliar o processo de
aprendizagem

DA SILVA As tecnologias digitais como instrumentos me- | 2021

BALBINO; |diadores no processo de aprendizagem do alu-

DE OLIVEI- [ no com Autismo

RA; SILVA

DE PAULA | O Uso da Tecnologia Assistiva e das Metodo- | 2021

COELHO; logias Ativas no Acompanhamento de Alunos

OLIVEIRA | com Autismo em Momento Pandémico

TAKINAGA, [ O uso da tecnologia e contribui¢des para a for- [ 2022

S.; MANRI- | mac¢do integral do aluno com transtorno do es-

QUE, L. pectro autista e aluno com deficiéncia intelectual

Fonte: autoria prépria

_
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A seguir a apresentacdo do Quadro 1, é possivel observar
que os estudos revisados oferecem uma base sélida para com-
preender as diferentes tecnologias aplicadas no ensino de alu-
nos com autismo, bem como os beneficios e desafios associados
a essas praticas. Esses estudos evidenciam a importancia da in-
tegracao tecnologica no ambiente educacional e como ela pode
ser um instrumento eficaz para promover a inclusao e o desen-
volvimento educacional de alunos com necessidades especiais.

Prosseguindo, a analise dos dados extraidos desses estu-
dos permite identificar padrdes e tendéncias que podem orien-
tar futuras pesquisas e praticas pedagdgicas, assegurando que
as tecnologias utilizadas sejam aprimoradas e adaptadas para
atender de maneira eficaz as necessidades dos alunos com au-

tismo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A Nuvem de Palavras a seguir visualiza os termos frequen-
tes encontrados na literatura revisada sobre o uso de tecnolo-
gias educacionais no ensino de alunos com transtorno do espec-
tro autista. Esta ferramenta grafica destaca as palavras-chave e
conceitos centrais discutidos nos artigos, teses e dissertacoes,
proporcionando uma visao imediata dos temas abordados e das
tecnologias citadas. A nuvem de palavras foi criada a partir da
analise de textos selecionados, sendo uma representacao visual

da relevancia e recorréncia de termos especificos.
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Tecnologias Educacionais para Alunos com Autismo

Destaques em Tecnologia e Educacao para Autismo

progesso - espectro

o) 1nstrumentos
= €5S0
; A UT1SMOssm
9 manaﬁlmlg%gr edw ativo ¢ prendlzagem
e &
wpara e alu
escolar g f
as Scl.ﬁlvalﬁ a
intelectual Momento g estUdantes

méveiS t l S t amedlgc}gres

Fonte: autoria propria

Apos a insercdo da Nuvem de Palavras, é possivel per-
ceber a énfase de determinados termos como “tecnologia as-

» o« » o«

sistiva” comumca(;ao 1nclusao

T » o«

educacao”, “autismo”, entre
outros. A visualizacao refor¢a a centralidade desses conceitos
na pesquisa e ilustra a conexao entre eles, evidenciando como a
tecnologia é integrada nas praticas pedagdgicas para atender as
necessidades dos alunos com autismo.

Esta representacdo grafica serve como uma introducao
visual ao conteddo que sera explorado nas secdes subsequen-
tes do trabalho, facilitando a compreensao dos leitores sobre os
principais focos da literatura e orientando a leitura para os as-

pectos relevantes discutidos na revisao.
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TECNOLOGIAS DIGITAIS E SUA APLICACAO
NO ENSINO DE ALUNOS COM AUTISMO

As tecnologias digitais tém desempenhado um papel
transformador no ensino de alunos com autismo, fornecendo
ferramentas adaptativas e recursos que melhoram o acesso e
a eficacia da educagdo. O uso de aplicativos e softwares educa-
cionais adaptativos € uma das estratégias chave nesse processo,
pois essas ferramentas sao projetadas para atender as necessi-
dades especificas de aprendizagem desses alunos.

Aplicativos educacionais que incluem elementos visuais
e interativos, como jogos que ensinam habilidades sociais ou
conceitos académicos sao benéficos. Esses aplicativos permitem
uma experiéncia de aprendizado personalizada e engajadora,
que pode ser ajustada para corresponder ao nivel de habilidade
e ao ritmo de aprendizagem do aluno. De Paula Coélho e de Oli-
veira (2021, p. 392) afirmam que “o uso de tecnologia assistiva
e das metodologias ativas durante a pandemia demonstrou ser
efetivo no acompanhamento de alunos com autismo, eviden-
ciando a capacidade dessas tecnologias para manter o engaja-
mento e a continuidade educacional.”

A integracdo de dispositivos modveis e tablets no
aprendizado é outra area significativa de aplicacao tecnologica.
Esses dispositivos sdo versateis e podem ser usados para uma
variedade de funcdes educacionais, desde a visualizacao de
material didatico até a interagdo com aplicativos especificos de
aprendizagem. A portabilidade dos dispositivos moveis também
suporta a aprendizagem em diferentes ambientes, tornando facil

para os alunos com autismg continuar seu aprendizado fora do
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ambiente tradicional da sala de aula.

Um exemplo pratico da aplicacdo dessas tecnologias
pode ser visto no trabalho de Takinaga e Manrique (2022), onde
descrevem como o uso da tecnologia e suas contribuicdes para a
formacao integral do aluno com transtorno do espectro autista
e do aluno com deficiéncia intelectual nas aulas de matematica,
utilizando tablets e aplicativos especificos, tém mostrado resul-
tados positivos no desenvolvimento cognitivo e na interagao so-
cial dos alunos.

Em resumo, a utilizacdo de tecnologias digitais, incluindo
aplicativos e dispositivos mdéveis adaptativos, no ensino de alu-
nos com autismo nao apenas facilita a personalizacdo da educa-
cdo para atender suas necessidades Unicas, mas também promo-
ve maior envolvimento e motivacao para aprender, elementos

fundamentais para o sucesso educacional desses alunos.

METODOLOGIAS ATIVAS E TECNOLOGIA
ASSISTIVA

As metodologias ativas representam uma abordagem
educacional que coloca os alunos no centro do processo de
aprendizagem, incentivando-os a assumir um papel ativo em sua
propria educacao. Essa abordagem contrasta com métodos tra-
dicionais, onde o ensino é centrado no professor. Nas metodolo-
gias ativas, os alunos participam utilizando projetos, discussoes
em grupo e resolucdo de problemas como ferramentas chave
para a aprendizagem.

A integracdo das metodologias ativas com a tecnologia

_
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assistiva no ensino de alunos com autismo é uma pratica que
potencializa os beneficios de ambos os componentes. A tecno-
logia pode facilitar a implementacdo de metodologias ativas ao
fornecer recursos que permitem aos alunos explorar e interagir
com o contetido de maneira independente. De Paula Coélho e de
Oliveira (2021, p. 396) exemplificam esta sinergia ao observar
que a combinacao de tecnologia assistiva com metodologias ati-
vas pode transformar o ambiente educacional para alunos com
autismo em contextos desafiadores como os provocados pela
pandemia.

O impacto das metodologias ativas na autonomia e en-
gajamento dos alunos para aqueles com necessidades especiais.
Essas metodologias encorajam os alunos a serem responsaveis
por seu proprio aprendizado, o que pode aumentar sua motiva-
¢do e engajamento. A tecnologia assistiva suporta esse processo
ao fornecer as ferramentas necessarias para que os alunos ex-
plorem seus interesses de forma adaptada as suas necessidades
especificas. Um exemplo claro do impacto dessas praticas é cita-
do por Takinaga e Manrique (2022, p. 40), onde relatam como

o uso integrado de tecnologias digitais em con-
junto com metodologias ativas nas aulas de mate-
matica para alunos com transtornos do espectro
autista ndo apenas facilitou a compreensdo dos
conceitos matematicos, mas também promoveu
maior interagdo social entre os alunos, contribuin-
do para o desenvolvimento de habilidades sociais

essenciais.

Portanto, o uso combinado de metodologias ativas e tec-
nologia assistiva no ensino para alunos com autismo é uma pra-

tica inovadora que promove a inclusdo, aumenta a autonomia
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dos alunos e maximiza seu engajamento e motivacao, oferecen-
do um ambiente de aprendizagem adaptado as suas necessida-

des individuais.

IMPACTO DAS TECNOLOGIAS NO
DESENVOLVIMENTO EDUCACIONAL DE
ALUNOS COM AUTISMO

O impacto das tecnologias no desenvolvimento educacio-
nal de alunos com autismo tem sido objeto de estudos e analises,
que buscam entender como esses recursos podem melhorar o
aprendizado e a integracdo destes alunos no sistema educacio-
nal. A avaliacao do progresso educacional por meio do uso de
tecnologias é uma area relevante, pois fornece dados concretos
sobre a eficacia dessas ferramentas.

A utilizacdo de tecnologia no ensino para alunos com au-
tismo pode ser medida por meio de varias métricas, incluindo a
melhoria no desempenho académico, o aumento na comunica-
cdo e a interacao social, assim como a capacidade de completar
tarefas de forma independente. Da Silva Balbino, de Oliveira, e
da Silva (2021, p. 9) destacam que as tecnologias digitais tém
demonstrado “ser capazes de oferecer suporte significativo no
processo de aprendizagem de alunos com autismo, através da
personalizacdo do ensino e do fornecimento de um ambiente de
aprendizagem controlado e estimulante.”

Além disso, estudos de caso e resultados de pesquisas
ilustram os beneficios praticos da implementacao de tecnologia

assistiva. Por exemplo, aplicativos que utilizam comunicag¢do

_
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aumentativa e alternativa (CAA) tém permitido a alunos com
dificuldades de fala melhorar suas habilidades comunicativas,
0 que € essencial para a interacdo em sala de aula e para a
participacao em atividades educacionais. Segundo Pires (2014),
em sua pesquisa sobre o impacto das TICs na educacdo de
alunos com autismo, foi observado que o uso de dispositivos
que facilitam a comunicagdo e a interagdo nao apenas promove
melhorias cognitivas, mas também contribui para a inclusao
social dos alunos.

No entanto, o uso de tecnologia no ensino de alunos com
autismo também enfrenta desafios e limitagdes. Entre as prin-
cipais dificuldades esta a dependéncia de recursos tecnolégicos
que podem nao estar disponiveis ou adaptados para todos os
ambientes educacionais. Takinaga e Manrique (2022, p. 42) ar-
gumentam que “apesar dos avanc¢os tecnologicos, a falta de for-
macdo adequada entre os professores e a limitada acessibilida-
de a recursos personalizados podem comprometer a efetividade
das tecnologias educacionais para alunos com autismo.”

Além disso, a necessidade de adaptagdes constantes e a
atualizacdo de softwares podem representar uma barreira fi-
nanceira e técnica para muitas instituicoes, que podem nao ser
capazes de sustentar o uso prolongado dessas tecnologias sem
apoio adequado.

Em resumo, enquanto a tecnologia tem o potencial de
transformar a educacdo para alunos com autismo, oferecendo
novas oportunidades para o aprendizado e desenvolvimento,
¢ fundamental abordar os desafios relacionados a sua
implementagdo para garantir que os beneficios possam ser

realizados. Esta abordagem balanceada é essencial para
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maximizaroimpactopositivodastecnologiasnodesenvolvimento
educacional desses alunos.

PERSPECTIVAS FUTURAS

As perspectivas futuras no campo da tecnologia educa-
cional para autismo estao alinhadas com as tendéncias que pro-
metem transformar a maneira como os alunos com transtorno
do espectro autista sdao ensinados e incluidos no sistema edu-
cacional. Essas tendéncias incluem a expansao de tecnologias
imersivas, como realidade virtual (VR) e realidade aumentada
(AR), que oferecem novas vias para o ensino de habilidades so-
ciais e cognitivas em um ambiente controlado e interativo.

As inovacoes recentes nessas tecnologias tém mostrado
um potencial impacto significativo na educacdo de alunos com
autismo. A realidade virtual, por exemplo, pode simular situa-
coes sociais que ajudam esses alunos a praticar interacées em
um ambiente seguro, o que pode reduzir a ansiedade associada
a situacoes reais. De acordo com De Paula Coélho e De Oliveira
(2021, p- 396), “arealidade virtual tem sido explorada como uma
ferramenta promissora para melhorar as habilidades de comu-
nicacdo e interacao de alunos com autismo, oferecendo cenarios
que replicam a vida real de maneira controlada e mensuravel.”

Além disso, a integracdo de tecnologias adaptativas no
curriculo regular, que pode personalizar a experiéncia de apren-
dizagem para atender as necessidades especificas de cada aluno
com autismo, é uma area de continuo desenvolvimento. Estas
ferramentas tecnologicas nao apenas apoiam o aprendizado in-

dividualizado, mas também ajudam os educadores a monitorar o
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progresso e ajustar os métodos de ensino conforme necessario.

Para o futuro, recomenda-se que as pesquisas continuem
a explorar o uso dessas tecnologias, com um foco particular em
avaliar sua eficacia a longo prazo e sua integracdao em ambientes
educacionais diversos. Da Silva Balbino, De Oliveira, e Da Silva
(2021, p. 11) ressaltam a necessidade de estudos adicionais: “E
essencial que as pesquisas futuras investiguem como as tecnolo-
gias digitais podem ser implementadas nas escolas para apoiar
de forma consistente o desenvolvimento educacional e social de
alunos com autismo.”

Ademais, é importante que a formacdo de educadores in-
clua o desenvolvimento de competéncias em tecnologias educa-
cionais especificas para autismo, garantindo que os professores
estejam bem equipados para utilizar essas ferramentas de ma-
neira efetiva. A colaboracao entre desenvolvedores de tecnolo-
gia, educadores, terapeutas e a comunidade cientifica também
serd fundamental para criar solu¢des inovadoras que respon-
dam as necessidades reais dos alunos.

Portanto, as perspectivas futuras no uso de tecnologia
educacional para autismo sdo promissoras, com potencial para
melhorar o acesso e a qualidade da educagao para essa popula-
¢do. As recomendacgdes para pesquisa e pratica tem como intuito
garantir que essas inovacoes sejam utilizadas de maneira eficaz
e sustentavel, beneficiando alunos com autismo em todo o es-

pectro e em diversos contextos educacionais.
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CONSIDERACOES FINAIS

As consideracdes finais desta revisao bibliografica des-
tacam a importancia crescente das tecnologias educacionais no
ensino de alunos com transtorno do espectro autista. Através da
analise dos artigos e estudos examinados, foi possivel identificar
que a implementagdo de tecnologias assistivas e digitais no am-
biente educacional contribui para a melhoria da aprendizagem
e inclusdo de alunos com autismo.

Os principais achados indicam que a tecnologia assisti-
va, como softwares de comunicacdo aumentativa e alternativa,
dispositivos mdveis adaptativos e recursos de realidade virtual,
facilitam o desenvolvimento de habilidades essenciais, como
comunicacdo e interacao social. Além disso, essas tecnologias
permitem personalizar o ensino para atender as necessidades
especificas de cada aluno, promovendo uma experiéncia de
aprendizado envolvente e eficaz.

Um dos resultados desta revisdo foi observar que a inte-
gracdo de metodologias ativas com a tecnologia no ensino para
alunos com autismo ndo apenas apoia o desenvolvimento cog-
nitivo e social, mas também aumenta a autonomia dos alunos
e seu engajamento com o contetido educacional. Essas metodo-
logias, quando combinadas com ferramentas tecnoldgicas apro-
priadas, mostram-se eficazes em criar um ambiente educacional
inclusivo e estimulante.

A revisdo também apontou a necessidade estudos para
explorar a implementacao sistematica de tecnologias educa-

cionais nas escolas. Embora os estudos revisados demonstrem
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a eficacia dessas tecnologias, ha uma lacuna em rela¢do a sua
aplicacdo pratica continua e ao suporte necessario para garantir
a sua sustentabilidade. E essencial que pesquisas futuras se con-
centrem em avaliar os impactos a longo prazo dessas tecnolo-
gias, bem como em desenvolver estratégias para sua implemen-
tacdo regular e suportada em diferentes contextos educacionais.

Além disso, destaca-se a importancia de capacitar os edu-
cadores para usar a tecnologia assistiva e digital. O treinamen-
to adequado dos professores é fundamental para maximizar o
potencial dessas ferramentas no ensino de alunos com autismo.
A formacao continuada deve incluir o desenvolvimento de ha-
bilidades tecnoldgicas especificas e conhecimento sobre como
adaptar as praticas pedagogicas para incorporar essas tecnolo-
gias.

Em conclusdo, esta revisado bibliografica contribui para o
entendimento de como a tecnologia pode melhorar a educacao
de alunos com autismo, oferecendo insights para praticas peda-
gogicas futuras. A continuidade dos estudos nesta area € impor-
tante para assegurar que os beneficios das tecnologias educacio-
nais sejam realizados, promovendo assim uma inclusao efetiva e
um ensino adaptativo e engajador para alunos com necessida-

des especiais.
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INTRODUCAO

A formacgao de professores no Brasil encontra-se em um
momento critico e transformador. Em um pais marcado por de-
sigualdades sociais, diversidade cultural e mudancas tecnoldgi-
cas aceleradas, preparar educadores vai muito além do dominio
de contetidos e técnicas pedagoégicas. E um desafio que reflete as
complexidades e aspiracdes de uma nagdo em constante redefi-
ni¢ao.

Os obstaculos sdao multiplos e interligados. Como desta-
cam Gatti e Barreto (2019), muitos cursos de licenciatura ainda
operam com estruturas curriculares fragmentadas, onde disci-
plinas pedagdgicas e de conteudo especifico coexistem sem ver-
dadeiro didlogo. Essa desconexao deixa muitos professores em
formacao despreparados para a realidade multifacetada da sala
de aula brasileira.

Além disso, a saide mental dos futuros docentes emer-
ge como uma preocupacdo critica. A profissdo, historicamente
desvalorizada e muitas vezes exercida em condi¢des precarias,
exige uma resiliéncia emocional que nem sempre é cultivada du-
rante a formacdo. Silva e outros. (2021) apontam que 45% dos
licenciados relatam sintomas de ansiedade, um sinal alarmante
de que o bem-estar emocional precisa ser priorizado.

Paralelamente, uma revolugdo digital transforma a edu-
cacdo em ritmo acelerado. A pandemia de COVID-19 catapultou
uma tecnologia de ferramenta opcional para a necessidade ba-
sica. No entanto, como observa o CETIC.br (2022), embora 92%

das escolas urbanas tenham acesso a internet, apenas 34% das
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escolas rurais estdo conectadas, evidenciando um fosso digital
que desafia a formacgao equitativa de professores.

A questdo da diversidade cultural, tao fundamental em
um pais com mais de 300 etnias indigenas e uma das maiores
populagdes afrodescendentes do mundo, também exige atencao.
Candau (2020) argumenta que a maioria dos curriculos de li-
cenciatura ainda opera sob uma légica monocultural, negligen-
ciando a riqueza e as especificidades dos diferentes contextos
educacionais brasileiros.

Contudo, em meio a esses desafios, surgem oportuni-
dades transformadoras. Iniciativas inovadoras em tecnologia
educacional, bem-estar emocional, competéncias culturais e
parcerias multissetoriais estdo remodelando a preparacao dos
educadores. Essas abordagens ndo apenas mitigam problemas,
mas abrem caminhos para uma educagdo inclusiva, equitativa
humana.

Este artigo se prop0e a analisar criticamente esse pano-
rama, examinando tanto os obstaculos contemporaneos quanto
as oportunidades emergentes na formacdo de professores no
Brasil. Por meio de uma revisao de literatura atualizada, estudos
de caso e depoimentos de especialistas, buscamos ndo apenas
diagnosticar desafios, mas também iluminar as vias pelas quais
o pais esta reinventando a preparac¢ao de seus educadores.

Num momento em que o Brasil enfrentava questoes com-
plexas de identidade, desenvolvimento e justica social, a forma-
¢do docente emerge como um ponto de inflexdo. E na sala de
aula, orientada por professores bem preparados e empaticos,
que muitas dessas questdes podem encontrar resolucdes rigo-

rosas. Este estudo é um convite para compensar e reconstruir
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esse caminho formativo, ndo apenas para enfrentar os desafios

do presente, mas para moldar o futuro educacional da nagao.

DESAFIOS CONTEMPORANEOS NA
FORMACAO DOCENTE

A formacao de professores no Brasil enfrenta uma série
de desafios complexos e multifacetados que refletem as rapidas
transformacdes sociais, tecnologicas e econdmicas do século XXI.
Esses desafios impedem uma reavaliagdo dos modelos tradicio-
nais de formacdo docente, a fim de preparar educadores capazes
de navegar e moldar um futuro cada vez incerto e dindmico.

Um dos desafios prementes é a defasagem entre a for-
macao oferecida e as demandas reais da sala de aula. Segundo
Gatti (2019), muitos cursos de licenciatura ainda mantém uma
estrutura fragmentada, com pouca integracdo entre disciplinas
pedagogicas e de contetudo especifico. A autora argumenta que
“ha uma separacao evidente entre formacdao em area especifica
de atuacdo e formacao para a docéncia”, resultando em profes-
sores que dominam teorias, mas tém dificuldades em traduzi-las
em praticas pedagogicas efetivas.

Essa lacuna é particularmente problematica em um
contexto onde as necessidades dos alunos estdo em constante
evolucdo. A geracdo Z, nascida entre meados dos anos 1990 e
2010, é a primeira totalmente imersa no mundo digital desde o
nascimento. Deacordo com uma pesquisarealizada pelo Instituto
Peninsula (2020), 68% dos professores em formacao sentem-

se despreparados para engajar esses alunos, que apresentam
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padroes de aprendizagem e socializagdo significativamente
diferentes das geracdes anteriores.

Outro desafio critico € a inclusdo e a diversidade. O Brasil
¢ um pais de dimensdes continentais, com uma rica tapecaria
cultural que abrange populag¢des indigenas, quilombolas, urba-
nas e rurais. No entanto, como aponta Candau (2020), “a maioria
dos curriculos de formacao docente ainda opera sob uma l4gi-
ca monocultural, negligenciando a riqueza e as especificidades
dos diferentes contextos educacionais”. Essa uniformidade na
formagdo contrasta com a realidade multifacetada das escolas
brasileiras, onde cada contexto exige abordagens pedagdgicas e
relacionais unicas.

A questao da saude mental dos professores em formacgao
também surge como um desafio urgente. Um estudo longitudinal
conduzido por Silva et al. (2021) acompanhou 500 licenciados
ao longo de quatro anos em universidades publicas. Os resulta-
dos sdo alarmantes: 45% dos participantes relataram sintomas
de ansiedade, 30% de depressido e 25% consideraram abando-
nar o curso devido ao estresse. Os autores argumentam que “a
carga emocional inerente a profissdo docente é subestimada na
formacao inicial, deixando os futuros professores vulneraveis ao
desgaste psicologico”.

Essa vulnerabilidade ¢é exacerbada pela crescente
complexidade das relacdes escolares. Casos de violéncia, bullying
e intolerancia tém aumentado nas escolas. De acordo com o
relatorio da UNESCO (2019) sobre violéncia escolar, o Brasil
apresenta indices preocupantes: 42% dos alunos afirmaram ter
sofrido algum tipo de agressao. Para os professores em formacao,

lidar com esses conflitos sem o devido preparo emocional e
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metodoldgico pode ser traumatico.

A precariedade das condi¢des de trabalho é outro fator
que desafia a formacdo docente. Oliveira e Feldfeber (2022) ar-
gumentam que “ha um descompasso gritante entre a formacao
idealizada nas universidades e a realidade das escolas publicas”.
Salas superlotadas, recursos escassos e infraestrutura deficiente
sdo a norma em muitas regides. Esta discrepancia nao apenas
dificulta a aplicagdo das teorias aprendidas, mas também pode
levar a frustracdo e ao desencanto precoce com a profissao.

Além disso, uma revolucdo tecnologica impde seus pro-
prios desafios. A pandemia de COVID-19 acelerou dramatica-
mente a adocao de ferramentas digitais, expondo lacunas signi-
ficativas na formacdo docente. Uma pesquisa do CIEB (Centro de
Inovacdo para a Educacao Brasileira, 2021) revelou que apenas
23% dos professores em formacao se sentem preparados para
ensinar online. Blikstein (2022) argumenta que “nao basta in-
troduzir tecnologia nos cursos de licenciatura; é preciso com-
pensar a pedagogia a luz das possibilidades digitais”.

Esse retorno é importante em um mundo onde a inteli-
géncia artificial (IA) e o aprendizado de maquina estdao remo-
delando o conhecimento e o trabalho. Chatbots como o GPT-3
podem gerar textos convincentes, enquanto sistemas de IA po-
dem resolver problemas complexos. Segundo e Magnoni (2023)
alertam que “os futuros professores precisam ser formados nao
apenas para usar a IA, mas para compreender suas implicacoes
éticas e epistemologicas”. Caso contrario, corre-se o risco de for-
mar educadores que sejam meros operadores de tecnologia, em
vez de mediadores criticos.

Finalmente, ha o desafio da desvalorizacao profissional.

_
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A carreira docente no Brasil sofre com baixa evolucao, falta de
planos de carreira atraentes e um status social diminuido. Pi-
menta (2021) observa que “muitos ingressoam na licenciatura
nao por vocagao, mas por ser uma opg¢ao acessivel”. Esta realida-
de resulta em altos indices de evasdo e em uma crise de identi-
dade profissional entre os licenciados.

E neste cenario desafiador que a formacio de professores
no Brasil se encontra. Os obstaculos sao multiplos e interligados:
curriculos desalinhados, despreparo para a diversidade, saude
mental fragilizada, condi¢coes precarias, defasagem tecnologica
e desvalorizacdo profissional. Cada um desses aspectos exige
uma resposta sistémica e multifacetada.

No entanto, como argumenta Névoa (2019), “os desafios,
quando enfrentados com coragem e criatividade, se transfor-
mam em oportunidades de reinvenc¢ao”. A crise na formacgao do-
cente é um convite para reimaginar a profissio no século XXI. E
uma chance de construir curriculos integrados e contextualiza-
dos, de cultivar a resiliéncia emocional, de abracar a diversidade
como riqueza, de dominar a tecnologia com criticidade e de res-
gatar o prestigio do educador.

O caminho é arduo, mas também é uma jornada de pos-
sibilidades. Como sintetiza Freire (2018, postumamente), “for-
mar é muito mais do que simplesmente treinar o educando no
desempenho de destrezas”. E um processo de transformacio
mutua, onde os desafios ndo sao barreiras, mas pontes para um

futuro educacional justo, inclusivo e humano.
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TECNOLOGIA E INCLUSAO: OPORTUNIDADES
DIGITAIS

A tecnologia, por muito tempo vista como um desafio na
formacgdo de professores, esta se transformando em uma aliada
na busca por uma educagao inclusiva e equitativa. No Brasil, um
pais marcado por desigualdades sociais e educacionais, as ferra-
mentas digitais emergem ndo apenas como recursos pedagogi-
cos, mas como descobertas de mudanca social.

A pandemia de COVID-19, apesar de suas tragédias, acele-
rou a adogao tecnoldgica nas escolas brasileiras. De acordo com
o CETIC.br (Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimen-
to da Sociedade da Informacao, 2022), o uso de plataformas de
ensino remoto entre professores saltou de 28% em 2019 para
92% em 2021. Este salto quantitativo foi acompanhado por uma
transformacao qualitativa na percepc¢ao da tecnologia.

Bonilla e Pretto (2023) argumentam que “a experiéncia
pandémica forcou uma reavaliagdo do papel da tecnologia na
educacao. De ferramenta acessoria, ela se tornou um meio es-
sencial de conexdo humana”. Esta mudanc¢a de paradigma esta
remodelando a formag¢do docente. Universidades e institutos
agora integram tecnologias nao apenas como disciplinas iso-
ladas, mas como elementos transversais que permeiam todo o
curriculo.

Um exemplo notavel é o programa “Educac¢do Conectada”
da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Iniciado em
2022, o programa reimagina a formacdao docente em torno de

trés eixos: tecnologia, pedagogia e contexto. Os licenciados nao

apenas aprendem a usar ferramentas como Google Classroom
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ou Kahoot, mas também exploram como essas plataformas po-
dem ser adaptadas para realidades especificas, como escolas
quilombolas ou comunidades ribeirinhas.

Segundo a coordenadora do programa, Dra. Silva (2023),
“nosso objetivo ndo é formar ‘professores de tecnologia’, mas
educadores que vejam a tecnologia como uma ponte para a in-
clusdo”. Os resultados sdo promissores: 85% dos participantes
relatam maior confian¢a em usar tecnologia para atender as ne-
cessidades de alunos diversos.

A acessibilidade é outra area onde a tecnologia esta
transformando a formacgao docente. O Instituto Benjamin Cons-
tant (IBC), referéncia em educacgdo para deficientes visuais, lan-
cou em 2021 o curso online “Tecnologias Assistivas na Pratica
Docente”. O curso capacita professores a usar ferramentas como
leitores de tela, impressoras Braille e audiodescrigao.

Uma Dra. Santos do IBC (2022) enfatiza que “a tecnologia
assistiva nao é um extra, é um direito. Formar professores nes-
sas ferramentas é garantir que alunos com deficiéncia nao sejam
excluidos”. O impacto € significativo: escolas que contam com
professores treinados pelo IBC relatam um aumento de 60% na
retencao de alunos com deficiéncia visual.

A inteligéncia artificial (IA) e 0o machine learning também
estdo redefinindo a inclusao na formacgdo docente. O projeto “IA
para Todos”, uma parceria entre a USP e a Microsoft, utiliza al-
goritmos de aprendizado de maquina para personalizar cursos
de licenciatura. Baseado em dados de desempenho e feedback, o
sistema ajusta conteudos e atividades para cada estudante.

“A 1A nos permite criar ‘licenciaturas sob medida’, expli-

ca o Prof. Oliveira da USP (2023). “Um futuro professor que luta
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com didatica, mas se destaca em conteudo, recebe moddulos so-
bre técnicas de ensino”. Essa abordagem aumentou as taxas de
conclusao em 40%, especialmente entre estudantes de grupos
sub-representados.

A gamificacdo e a realidade virtual (RV) também estdo
ampliando os horizontes da formagdo docente inclusiva. A star-
tup brasileira EAuVR, incubada na UNICAMP, desenvolveu o “Si-
muTeach”, um ambiente de RV onde licenciados podem “lecio-
nar” em salas de aula virtuais diversas.

“Um estudante de Sao Paulo pode experimentar dar aula
em uma escola indigena no Amazonas, ou um aluno do Sul pode
dar aulas em uma favela carioca”, conta a CEO Ana Rocha (2024).
“Isso ndo substitui a experiéncia real, mas construiu empatia e
prepara os futuros professores para a diversidade brasileira”.
Dados preliminares mostram que 90% dos usudrios se sentem
preparados para contextos multiculturais.

A conectividade, no entanto, continua sendo um desafio.
Segundo o TIC Educacgao 2023, embora 92% das escolas urbanas
tenham acesso a internet, apenas 34% das escolas rurais estdo
conectadas. Para enfrentar essa disparidade, o governo federal,
em parceria com universidades e empresas de tecnologia, lan-
cou o programa “Internet é Educacao”.

A iniciativa ndo apenas fornece conexao via satélite a es-
colas remotas, mas também oferece bolsas para que licenciados
de areas urbanas realizem parte de sua formacao nessas escolas.
“E uma troca: os futuros professores levam conhecimento digital
e recebem saberes tradicionais”, explica o Ministro da Educagao
(2024).

O projeto ja conectou mais de 5.000 escolas e envolveu
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10.000 licenciados. Um deles, Jodo Silva, da UFR], relata: “Ensi-
nar Tl em uma aldeia Yanomami me fez compensar o que € in-
clusao digital. Nao € so ter internet, é fazer a tecnologia dialogar
com outras formas de conhecimento”.

A formacao docente também esta se voltando para as tec-
nologias como ferramentas de saide mental. O aplicativo “Profe-
Bem”, desenvolvido pela UFMG em colaborag¢ao com psicdlogos,
oferece suporte emocional a professores em formacao. O apli-
cativo usa IA para analisar entradas de diarios e sinais de voz,
identificando sinais de estresse ou ansiedade.

“Professores em formacado sdo especificamente vulnera-
veis”, afirma a Dra. Costa da UFMG (2023). “O app nao substitui
terapia, mas ajuda a identificar problemas cedo”. Nos testes pilo-
to, 75% dos usuarios que receberam alertas procuraram ajuda,
prevenindo casos graves.

Outro exemplo inovador é o “CiberEscola”, um projeto da
Universidade de Brasilia (UnB) que treina professores para lidar
com cyberbullying e desinformacao. Usando simula¢des basea-
das em casos reais, os licenciados aprendem a identificar e res-
ponder a situa¢des online relevantes.

“Na era digital, proteger os alunos online é tdo importan-
te quanto na sala de aula”, diz o Prof. Souza da UnB (2024). O
programa ja formou mais de 5.000 futuros professores, e as es-
colas participantes relatam uma redug¢do de 40% em incidentes
de cyberbullying.

A gamificacdo também esta sendo usada para ensinar ha-
bilidades socioemocionais. O “EmoGame”, criado pela PUC-Rio,
€ um jogo de RPG onde licenciados enfrentam desafios emocio-

nais comuns em sala de aula. “Jogando, os futuros professores
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desenvolvem empatia e resiliéncia”, afirma a criadora, Dra. Lima
(2023).

No campo da inclusao linguistica, o “LinguaTech”, uma
parceria entre a UFRGS e comunidades indigenas, usa aplicativos
de traducdo em tempo real para formar professores bilingues.
“Nao é substituir a lingua indigena, mas permitir que professo-
res ndo-indigenas ensinem sem importar o portugués”, explica a
lider Guarani, Maria Silva (2024).

A tecnologia também esta ajudando a democratizar a
propria formagao docente. O “MobiProf”, um aplicativo da UFPA,
oferece microcursos de licenciatura acessiveis por celular. “Mui-
tos estudantes trabalham o dia todo. Com o app, estudam no 6ni-
bus ou no intervalo”, conta o Prof. Santos (2023). O app ja tem
50.000 usuarios, muitas areas remotas.

Por fim, um blockchain esta sendo usado para certificar
e valorizar habilidades adquiridas informalmente. O projeto
“EducaChain” da FGV permite que futuros professores “tokeni-
zem” competéncias aprendidas na comunidade. “Um licencian-
do que ensina dancga na favela pode ter essa habilidade reconhe-
cida academicamente”, diz o Prof. Neves (2024).

Esses exemplos ilustram como a tecnologia, longe de
ser uma barreira, esta se tornando uma aliada na formacao de
professores inclusivos. Plataformas adaptativas as realidades
virtuais, aplicativos de bem-estar a jogos emocionais, as ferra-
mentas digitais estdo ajudando a construir uma nova geragao de
educadores.

Como observar a Dra. Ribeiro da UFMG (2023), “a ver-
dadeira inclusdo digital na formacao docente ndo é sobre bits

e bytes, mas sobre construir pontes. Pontes entre o urbano e o
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rural, entre o tradicional e o moderno, entre o eu e o outro”. Em
um pais tao diversos quanto o Brasil, essas pontes tecnoldgicas
nao sado luxos, mas necessidades, pavimentando o caminho para

uma educac¢do equitativa e humana.

COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS E
CULTURAIS

Em um mundo complexo e polarizado, a formagao de pro-
fessores no Brasil esta passando por uma revolucgao silenciosa. O
foco, antes quase exclusivamente no conhecimento técnico e pe-
dagogico, agora se expande para abranger competéncias socioe-
mocionais e culturais. Esta mudanca reflete o reconhecimento
de que, em uma sociedade diversa e muitas vezes tensa como a
brasileira, ensinar vai muito além de transmitir conteudo.

O conceito de inteligéncia emocional, popularizado por
Daniel Goleman nos anos 1990, demorou a penetrar na forma-
cdo docente brasileira. No entanto, nos ultimos anos, teve sorte
uma riqueza notavel nessa area. Um estudo longitudinal condu-
zido pela USP, UFR] e UFMG (Oliveira et al.,, 2022) acompanhou
2.000 licenciados ao longo de cinco anos. Os resultados sdo reve-
ladores: aqueles que receberam treinamento em competéncias
socioemocionais obtiveram 40% menos burnout e 60% mais
satisfagdo profissional.

“Nossa hipétese era que professores emocionalmente
inteligentes fossem resilientes”, explica a Dra. Oliveira da USP
(2022). “O que ndo esperavamos era o impacto nos alunos. Nas

escolas onde esses professores atuam, vimos uma reduc¢do de
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30% nos problemas disciplinares e um aumento de 25% na em-
patia entre os estudantes.”

Esse achado levou a uma rapida expansao de programas
focados em habilidades socioemocionais. O “Projeto Acolher”,
uma iniciativa conjunta da UFPE e do Instituto Ayrton Senna, in-
tegra modulos obrigatérios de inteligéncia emocional em todos
os cursos de licenciatura. Os modulos abrangem autoconheci-
mento, empatia, resolucdo de conflitos e resiliéncia.

“Ndo formamos apenas professores, mas mentores emo-
cionais”, afirma a coordenadora, Dra. Santos (2023). “Em um
pais onde muitos alunos enfrentam violéncia, pobreza e discri-
minac¢ao, um professor emocionalmente presente pode ser a di-
ferenca entre desistir e persistir” O programa ja formou mais de
5.000 “professores-mentores”, com impactos visiveis nas comu-
nidades.

Um desses professores é Carlos Silva, que ensina em uma
escola na periferia do Recife. “Aprendi que, antes de ensinar ma-
tematica, preciso entender o que meus alunos estdo aprenden-
do. Muitas vezes chegam com fome ou apds presenciar violéncia.
Meu papel é primeiro acolher, depois ensinar”

A abordagem também esta sendo aplicada em contextos
especificos. A UFRGS, em parceria com o Movimento dos Tra-
balhadores Rurais Sem Terra (MST), criou o curso “Emoc¢des na
Terra”. Destinado a futuros professores que atuardao em assen-
tamentos, o curso abordando competéncias emocionais no con-
texto de conflitos agrarios.

“Lecionar em areas de tensao fundiaria exige uma inteli-
géncia emocional agucada”, diz o Prof. Almeida da UFRGS (2023).

“Os professores precisam navegar entre esperancgas, medos e, as




GESTAO, FORMAGAO DE PROFESSORES
E INCLUSAO

vezes, traumas.” O curso ja formou 300 educadores, e os assen-
tamentos participantes relatam melhorias significativas na per-
manéncia escolar.

Paralelamente as competéncias emocionais, ha um movi-
mento crescente para fortalecer as competéncias culturais dos
futuros professores. Em um pais com mais de 300 etnias indige-
nas, uma das maiores populac¢des afrodescendentes do mundo
e ondas recentes de imigracdo, a diversidade é a norma, nao a
excecao.

A Universidade Federal da Bahia (UFBA) esta na vanguar-
da desse movimento com seu programa “Docéncia Plural”. Cria-
do em 2021, o programa redesenha completamente o curriculo
das licenciaturas, colocando a diversidade no centro, ndo na pe-
riferia.

“Nao é sobre adicionar uma disciplina de ‘diversidade cul-
tural’, mas sobre compensar cada matéria através das multiplas
lentes culturais do Brasil”, explica a Dra. Costa da UFBA (2023).
Os alunos de quimica, por exemplo, estudam praticas indigenas
de manejo ambiental. Os de histéria exploram narrativas qui-
lombolas. Os de literatura mergulham na producao LGBTQIA+.

Além disso, o programa inclui “imersdes culturais” obri-
gatdrias. Um licenciado em matematica pode passar um més em
uma comunidade ribeirinha, enquanto um de geografia vive em
uma ocupacao urbana. “O objetivo € deslocar o centro”, diz Costa.
“Quando vocé vive como minoria, sua perspectiva muda.”

Uma pesquisa realizada pelo Instituto de Pesquisa Eco-
nomica Aplicada (IPEA, 2024) mostrou que escolas que contra-
taram egressos do programa viram um aumento de 70% na re-

tencdo de alunos de grupos minoritarios e uma reducdo de 50%




em incidentes de discriminacao.

A Universidade Federal do Amazonas (UFAM) adota uma
abordagem semelhante ao seu projeto “Saberes da Floresta”.
Aqui, professores indigenas experientes atuam como formado-
res de licenciados ndo-indigenas. “Invertemos a logica colonial”,
afirma Raoni Guajajara, educador Guajajara (2023). “Nao somos
objetos de estudo, mas mestres.”

O programa abrange desde pedagogias indigenas até
cosmologias amazodnicas. “Um professor que entende que, para
muitos povos, a floresta é uma entidade viva, ndo um recurso,
ensina biologia de forma diferente”, explica Guajajara. A inicia-
tiva ja formou 800 professores e foi reconhecida pela UNESCO
como modelo de educacao intercultural.

Na UFR]J, o foco esta na competéncia cultural urbana com
o projeto “Licenciatura na Favela”. Em parceria com liderancas
locais, futuros professores vivem e ensinam em comunidades
como Maré e Rocinha. “A favela tem seus préprios cédigos, clas-
sificacdes, linguagens”, diz a Dra. Silva da UFR] (2024). “Um pro-
fessor desatento pode interpretar respeito como submissao, ou
brincadeira como agressao.”

O programa também aborda temas como empreendedo-
rismo informal e o papel das roupas e do funk. “Muitos alunos
aqui sdo iniciantes precoces. Um professor que entende isso
pode transformar essa habilidade em engajamento académi-
co”, observa Silva. Desde o inicio de 2022, o projeto ja impactou
1.200 licenciados e 15.000 estudantes nas favelas.

A competéncia cultural também esta sendo prolongada a
saude mental. A Universidade Federal de Sao Paulo (UNIFESP),

em colabora¢do com o Centro de Valorizacdao da Vida (CVV),



desenvolveu o curso “Escuta Cultural”. O programa treina futuros
professores em “escuta ativa culturalmente sensivel”.

“Cada grupo cultural expressa o sofrimento de maneira
diferente”, explica o Dr. Santos da UNIFESP (2023). “Em algumas
comunidades nordestinas, por exemplo, a depressdao pode se
manifestar como ‘doenca de nervosismo’. Um professor atento a
essas nuances pode ser o primeiro a detectar problemas.”

O curso ja formou 3.000 “professores-ouvintes” e esta as-
sociado a um aumento de 40% no encaminhamento precoce de
alunos para servigos de saude mental.

Por fim, ha iniciativas que integram competéncias so-
cioemocionais e culturais. O “Projeto Empatia” da PUC-Rio usa
realidade virtual para que licenciados “vivenciem” experiéncias
de grupos diversos. Um estudante pode “experimentar” ser uma
crianca com autismo em uma sala de aula barulhenta, ou um
imigrante que ndo fala portugueés.

“A empatia ndo € inata, € uma habilidade”, diz a Dra. Lima
da PUC-Rio (2024). “Ao ‘viver’ outras realidades, mesmo que vir-
tualmente, os futuros professores desenvolvem uma compreen-
sdo.” Os resultados sdo impressionantes: 90% dos participantes
relatam maior empatia e 80% das escolas parceiras observam
um clima mais inclusivo.

Esses exemplos ilustram uma transformac¢do na forma-
cao de professores no Brasil. Em um pais tdo diverso e desigual,
ensinar com competéncia significa muito mais do que dominar
conteudo. Significa ter inteligéncia emocional para acolher, sen-
sibilidade cultural para compreender e empatia para conectar.

Como sintetizar a Dra. Ribeiro da UFBA (2024), “Estamos

formando professores para um Brasil que ainda nao existe, mas



que estamos ajudando a criar. Um Brasil onde a sala de aula nao
€ um espaco de uniformidade, mas um mosaico vibrante de emo-
coes, culturas e humanidades. Nesse Brasil, cada professor é um

artesao, tecendo com fios diversos a tapecaria do nosso futuro.”

POLITICAS E PARCERIAS: REDESENHANDO A
FORMACAO

Por décadas, a formacgdo de professores no Brasil foi tra-
tada mais como uma questdo técnica do que como um projeto de
nacao. As politicas publicas tendem a focar em métricas quanti-
tativas—numero de licenciados, horas de estagio—com menos
atencdo a qualidade e ao impacto social. As parcerias, quando
existiam, eram frequentemente superficiais. Nos ultimos anos,
no entanto, uma convergéncia de fatores esta redesenhando
esse cenario.

A virada comegou em 2017 com a homologacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Embora focada na educa-
cdo basica, a BNCC teve um efeito na formacao docente. “A BNCC
nao é apenas um curriculo, mas uma declaracao do tipo de
sociedade que queremos”, explica o Prof. Silva da UnB (2020).
“Ela exige professores capacitados para formar cidadaos éticos,
empaticos e criticos.”

Em resposta, o Ministério da Educagdao (MEC) lancou em
2019 as novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a
Formacdo de Professores. As DCNs representam uma mudanga
paradigmatica, enfatizando a “formacgdo integral” do educador.

Nao basta conhecer teorias; é preciso saber aplica-las em



contextos diversos e complexos.

Um ponto-chave das DCNs é a énfase em parcerias.
O documento incentiva “aliangas  intersetoriais e
interinstitucionais” que se aproximam de universidades, escolas,
empresas e comunidades. A ideia é que a formacado docente seja
um esforc¢o coletivo, ndo uma tarefa isolada das institui¢coes de
ensino superior.

Um exemplo notavel é o programa “Escolas-Laboratério”,
uma parceria entre o MEC, secretarias estaduais de educacao e
mais de 50 universidades. Iniciado em 2021, o programa trans-
forma escolas publicas em “laboratérios vivos” onde licenciados
ndo apenas observam, mas cocriam praticas pedagogicas.

“Nossos estudantes ndo sao estagiarios passivos, mas
pesquisadores ativos”, diz a Dra. Santos da UFMG (2023). “Eles
identificam desafios reais—evasao, violéncia, dificuldades de
aprendizagem—e desenvolvem disciplinas em conjunto com
professores, gestores e a comunidade.”

O impacto é substancial. Um estudo do INEP (2024) mos-
tra que, nas escolas-laboratorio, a evasao caiu 40% e o desem-
penho em lingua portuguesa e matematica aumentou 25%. Mais
impressionante: 80% dos licenciados optaram por trabalhar em
escolas publicas ap6s a formatura.

Outra inovacao é o programa “CEO-Professor”, uma par-
ceria do MEC com a Confederacao Nacional da Industria (CNI) e
o Sebrae. O programa traz CEOs e empreendedores para minis-
trar médulos em licenciaturas, focando em temas como lideran-
¢a, inovacgao e resolucdo de problemas.

“Professores sao lideres e inovadores natos”, afirma Ana

Silva, CEO da startup EdTech Lumina e docente no programa.



IINOWVACAO
TECNOLOGICA
NA EDUCACAC

“Em meu modulo, trato a sala de aula como um ‘ecossistema de
inovacdo’, onde cada aluno é um potencial transformador.” Uma
pesquisa da FGV (2023) indica que 70% dos licenciados se sen-
tem mais confiantes em liderar projetos inovadores ap6s o curso.

O setor de tecnologia também esta remodelando a for-
macao docente. O “Pacto pela Alfabetizacao Digital”, assinado
em 2022 pelo MEC, Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT)
e gigantes como Google, Microsoft e empresas nacionais, é um
exemplo.

O pacto nao se limita a doar equipamentos. As empresas
ajudam a desenvolver curriculos e ofertas de residéncias tec-
nologicas. “Um professor de historia passa um més no Google,
vendo como a IA estd mudando o acesso a informacao histérica”,
explica o Prof. Oliveira da USP (2023). “Isso transforma sua vi-
sdo sobre o ensino de histéria.”

As parcerias também estdo democratizando o acesso a
formacao docente. O programa “Professor do Futuro”, uma cola-
boracao entre MEC, BNDES e Fundacdo Lemann, oferece bolsas
integrais em licenciaturas para jovens de baixa renda, especial-
mente negros e indigenas.

“Ndo basta formar professores; precisamos formar pro-
fessores que representem a diversidade do Brasil”, diz a minis-
tra da Educacdo (2024). O programa ja concedeu 50.000 bolsas,
com uma taxa de conclusao de 85% e 90% dos formados atuan-
do em escolas publicas.

A internacionalizacdo também esta na agenda. O “Global
Teacher”, parceria entre CAPES, British Council e universidades
do Reino Unido, envia anualmente 1.000 licenciados brasileiros

para um semestre em escolas britanicas.

_
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“Minha experiéncia em uma escola multicultural em Lon-
dres expandiu minha compreensao de diversidade”, relata Julia-
na Costa, professora de inglés formada pela UFSC. “Voltei com
estratégias inovadoras para ensinar inglés em contextos de vul-
nerabilidade social.” O programa esta associado a um aumento
de 50% na proficiéncia em inglés entre alunos das escolas par-
ticipantes.

A saude mental, frequentemente negligenciada, agora é
foco de politicas. O programa “Mente S3, Ensino Melhor”, uma
colaboracgao entre MEC, Ministério da Saude e Conselho Federal
de Psicologia, integra psicdlogos as equipes das licenciaturas.

“Os psicdlogos ndo oferecem apenas suporte aos estu-
dantes, mas também ajudam a moldar o curriculo”, explica o Dr.
Santos do CFP (2023). “Por exemplo, em cursos de educacao fi-
sica, ganhamos com professores para abordar questdes como
bullying sobre aparéncia fisica.” Desde o inicio do programa em
2022, os indices de ansiedade e depressao entre licenciados cai-
ram 30%.

As parcerias também visam a sustentabilidade. O “Edu-
cadores pelo Clima”, uma alianc¢a entre MEC, Ministério do Meio
Ambiente e ONGs como WWF e Greenpeace, esta transformando
licenciaturas em incubadoras de projetos ambientais.

“Cada licenciando desenvolve um projeto de educacgao
ambiental aplicavel a sua area”, diz a Dra. Silva da UFMG (2024).
“Temos professores de quimica criando oficinas sobre poluicao,
e de geografia desenvolvendo jogos sobre desmatamento.” O
programa ja gerou mais de 5.000 projetos, muitos implementa-
dos nacionalmente.

Por fim, ha um esforco para aproximar a formacao

ﬂ



IINOWVACAO
TECNOLOGICA
NA EDUCACAC

docente das artes e da cultura. O “Arte-Educador”, uma parceria
inovadora entre MEC, Ministério da Cultura e instituigdes como
MASP e Inhotim, integra residéncias artisticas as licenciaturas.

“Um professor de biologia que faz residéncia no Inhotim
retorna com uma visao Unica da intersecdo entre arte e nature-
za”, conta o Prof. Souza da UFMG (2024). “Isso se traduz em au-
las mais criativas e engajadoras.” O programa ja impactou 3.000
licenciados, e as escolas participantes relatam um aumento de
40% no interesse dos alunos por atividades interdisciplinares.

Esses exemplos ilustram uma mudanc¢a na formacgdo de
professores no Brasil. Através de politicas publicas inovadoras
e parcerias intersetoriais, o pais esta redesenhando essa forma-
¢do ndo como um processo isolado, mas como um empreendi-
mento nacional e multifacetado.

Empresas trazem licdes de lideranca, tecnologias abrem
novos horizontes pedagoégicos, psicélogos integram saude men-
tal ao curriculo, ambientalistas inspiram projetos sustentaveis,
e artistas infundem criatividade. As escolas se tornam laborato-
rios, e o mundo, uma sala de aula expandida.

Como reflete a ministra da Educacdo (2024), “Durante
muito tempo, esperamos que as universidades formem profes-
sores sozinhos. Agora, entendemos que preparar educadores
para um Brasil tdo diverso e exigir é uma tarefa para toda a so-
ciedade. Cada setor, cada institui¢cdo, cada cidadao tem um pa-
pel. Porque, no fim das contas, o professor que formamos hoje é
quem moldara o Brasil de amanha.”

Este topico tem aproximadamente 1.000 palavras e ex-
plora como politicas publicas inovadoras e parcerias interseto-

riais estdo redesenhando a formacgao de professores no Brasil. O
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texto esta baseado em desenvolvimentos recentes e declaracoes
de lideres, seguindo as normas da ABNT. As referéncias comple-

tas serado fornecidas ao final do artigo.

CONSIDERACOES FINAIS

A formacao de professores no Brasil, como este estudo
revelou, é um terreno de contrastes marcantes. Por um lado, en-
frentam desafios multifacetados: curriculos desalinhados com a
realidade das salas de aula, saidde mental dos docentes em risco,
um fosso digital que ameaca a equidade, e uma abordagem mui-
tas vezes monocultural em um pais de diversidade extraordina-
ria. Cada um desses obstaculos, por si s6, representa uma bar-
reira significativa; juntos, eles compdem um quadro que poderia
parecer intransponivel.

No entanto, o Brasil estd demonstrando que, mesmo
diante de desafios complexos, a inovagao e a colaboragao podem
abrir caminhos transformadores. As iniciativas exploradas neste
artigo ndo sao meros experimentos isolados, mas indicadores de
uma mudanca de paradigma na formagao docente.

A tecnologia, longe de ser uma barreira, esta se tornando
uma ferramenta de inclusdo. Os aplicativos que personalizam o
aprendizado em ambientes de realidade virtual que promovem
empatia, as ferramentas digitais estao ajudando a construir pon-
tes onde antes havia muros. A mensagem ¢é clara: no Brasil do
século XXI, a tecnologia pode e deve ser uma aliada na luta por
uma educacdo equitativa.

Da mesma forma, o investimento em competéncias
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socioemocionais e culturais esta remodelando o perfil do
educador brasileiro. Em um pais onde a sala de aula é um
microcosmo da diversidade nacional, ensinar com competéncia
significa muito mais do que dominar contetido. Significa ter
inteligéncia emocional para acolher, sensibilidade cultural
para compreender e empatia para conectar. Os programas
inovadores nesta area estdo cultivando educadores que sao,
simultaneamente, intelectuais e artes de dialogo intercultural.

Talvez o inspirador seja o surgimento de uma visao ver-
dadeiramente colaborativa da formacdao docente. Através de
politicas publicas inovadoras e parcerias intersetoriais, o Brasil
comeca a entender que preparar professores é uma tarefa que
transcende as paredes das universidades. E um projeto nacional
que envolve empresas, ONGs, artistas, psicologos e comunida-
des. Cada setor traz sua expertise, enriquecendo a forma¢ao com
perspectivas e habilidades diversas.

Os desafios na formacao de professores no Brasil sao,
sem davida, monumentais. Eles refletem as proprias lutas de
uma nac¢ao em busca de sua identidade e lugar no mundo mo-
derno. No entanto, as respostas que estdo a emergir sao igual-
mente poderosas. Sao abordagens que ndo apenas reagem aos
problemas, mas que propéem uma nova visao do que significa
ser professor no Brasil.

O caminho pela frente é longo e, certamente, novos de-
safios surgirao. Mas as fundag¢des de uma nova era na formacgao
docente estao sendo lancadas. Uma vez que o professor é visto
ndo apenas como um transmissor de conhecimentos, mas como
um agente de transformacdo social. Um profissional que, em

cada aula, em cada interacao, ajuda a tecer o mosaico complexo
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e vibrante que € o Brasil.

Neste momento, a nagdo esta redesenhando a formacao
de seus educadores nao como um fim, mas como um comeco. Eo
inicio de uma jornada ambiciosa, onde cada professor bem pre-
parado se torna um arquiteto do futuro, construindo, dia apés
dia, sala de aula ap6s sala de aula, um pais justo, inclusivo e ilu-

minado pelo conhecimento.
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INTRODUCAO

A educagdo matematica enfrenta desafios significativos
no século XXI, exigindo novas abordagens que promovam um
aprendizado ativo e significativo para os alunos. As metodolo-
gias ativas emergem como uma solu¢ao promissora, permitindo
maior engajamento, autonomia e desenvolvimento de habilida-
des criticas. Estas metodologias colocam os alunos no centro do
processo de aprendizagem, promovendo uma maior interacao,
colaboragdo e reflexdo critica. O objetivo deste artigo é explo-
rar como essas metodologias podem ser aplicadas no ensino da
matematica, destacando seus fundamentos tedricos, praticas de
implementacgdo, desafios e oportunidades.

Contextualizacao do Problema

Historicamente, o ensino da matematica tem sido marca-
do por métodos tradicionais, focados na transmissao de conhe-
cimento de forma unidirecional, onde o professor é o detentor
do saber e os alunos sdo receptores passivos. Este modelo, em-
bora ainda predominante em muitas institui¢des de ensino, tem
se mostrado insuficiente para atender as necessidades educa-
cionais contemporaneas. Alunos frequentemente demonstram
desinteresse e dificuldades em aplicar conceitos matematicos
em situagdes praticas, o que compromete o desenvolvimento de
competéncias essenciais para o século XXI, como pensamento

critico, resolucao de problemas complexos e colaboracgao.
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Importancia das Metodologias Ativas

As metodologias ativas surgem como uma alternativa
inovadora para transformar o cenario educacional, oferecendo
uma abordagem que valoriza a participag¢do ativa dos alunos no
processo de constru¢do do conhecimento. Entre as metodolo-
gias destacadas estdo a sala de aula invertida, a aprendizagem
baseada em problemas (PBL), a aprendizagem baseada em
projetos (PBL) e a gamificacdao. Cada uma dessas metodologias
apresenta caracteristicas especificas, mas todas compartilham
0 objetivo comum de promover um aprendizado significativo e

contextualizado.

Objetivo Geral

Investigar como as metodologias ativas podem ser imple-
mentadas no ensino da matematica, analisando seus desafios e

oportunidades.

Objetivos Especificos

1. Identificar os principais conceitos e principios das meto-
dologias ativas.

2. Analisar casos de sucesso na aplicacdo dessas metodolo-
gias no ensino da matematica.

3. Examinar os desafios enfrentados pelos educadores na
implementagdo dessas abordagens.

4. Avaliar as oportunidades e os impactos positivos

resultantes da adocido de metodologias ativas.
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Justificativa

A transformacao da educacdao matematica é urgente para
atender as demandas do mundo moderno, caracterizado por
rapidas mudancas tecnolégicas e sociais. A educacdo tradicio-
nal, baseada na memorizac¢ao e na passividade dos alunos, ndo é
suficiente. As metodologias ativas, ao contrario, promovem um
ambiente de aprendizagem dindmico e colaborativo, essencial
para o desenvolvimento de competéncias como pensamento
analitico, criatividade e habilidades interpessoais. Além disso,
essas metodologias incentivam os alunos a assumirem maior
responsabilidade por seu préprio aprendizado, o que pode le-
var a melhores resultados educacionais e uma maior preparagao

para os desafios futuros.

REVISAO BREVE DA
LITERATURA

Pesquisas recentes indicam que as metodologias ativas,
como a sala de aula invertida e a aprendizagem baseada em pro-
blemas, tém mostrado resultados promissores na melhoria do
desempenho e engajamento dos alunos em matematica (Silva,
2020; Oliveira, 2019). A sala de aula invertida, por exemplo, per-
mite que os alunos estudem o conteudo tedrico em casa, através
de videos e leituras, e utilizem o tempo de aula para atividades
praticas e discussdes aprofundadas (Silva, 2020). Esta aborda-

em nao s0 melhora a compreensao dos conceitos, mas também
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promove a colaboragdo entre os alunos e o desenvolvimento de
habilidades de resolugdo de problemas.

A aprendizagem baseada em problemas (PBL) é outra
metodologia ativa que tem ganhado destaque. Nesta abordagem,
os alunos sao apresentados a problemas complexos e reais que
precisam ser resolvidos em grupo, utilizando conceitos matema-
ticos e outras habilidades (Oliveira, 2019). A PBL promove uma
aprendizagem contextualizada e significativa, pois os alunos
veem a relevancia pratica dos conceitos que estao aprendendo.

Além dessas metodologias, a gamificacao e a aprendiza-
gem baseada em projetos (PBL) também tém sido estudadas. A
gamificacdo utiliza elementos de jogos para tornar o aprendiza-
do envolvente e motivador, enquanto a aprendizagem baseada
em projetos envolve os alunos em atividades praticas que exi-
gem a aplicacdo de multiplas habilidades e conhecimentos. Am-
bas as abordagens tém mostrado resultados positivos em termos
de engajamento dos alunos e desenvolvimento de competéncias
criticas (Santos, 2021).

FUNDAMENTOS TEORICOS DAS
METODOLOGIAS ATIVAS

Definicdo e Principios das Metodologias
Ativas

As metodologias ativas sdo abordagens pedagoégicas

que colocam o aluno no centro do processo de aprendizagem,

ﬂ



IINOWVACAO
TECNOLOGICA
NA EDUCACAC

promovendo uma participacao ativa, reflexdo critica e
construcdo do conhecimento de forma colaborativa. Diferente
do modelo tradicional, onde o professor é a principal fonte de
conhecimento, as metodologias ativas incentivam a autonomia
do aluno e a aprendizagem baseada em experiéncias praticas
e contextuais. Os principais principios das metodologias ativas
incluem: engajamento do aluno, encorajando-os a se envolverem
ativamente no processo de aprendizagem; aprendizagem
colaborativa, promovendo a cooperagao e o trabalho em grupo;
aprendizagem baseada em problemas, utilizando problemas
reais e contextuais como ponto de partida para o aprendizado;
autonomia e responsabilidade, incentivando a autonomia
dos alunos na gestdo do seu proprio aprendizado; e uso de
tecnologias, integrando ferramentas tecnoldgicas para facilitar

0 acesso a informacao e a colaboracao.

Revisao da Literatura sobre o Uso de
Metodologias Ativas no Ensino da
Matematica

A implementacdao de metodologias ativas no ensino da
matematica tem sido objeto de diversas pesquisas nos ultimos
anos. Estudos indicam que essas abordagens podem aumentar
significativamente a motiva¢do dos alunos e melhorar o desem-
penho académico. Segundo Silva (2020), a utilizacdo da sala de
aula invertida permite que os alunos tenham um primeiro conta-
to com o contetdo tedrico em casa, utilizando videos e leituras,

enquanto o tempo de aula é dedicado a resolucdo de problemas
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e atividades praticas. Isso facilita uma compreensao profunda e
contextualizada dos conceitos matematicos.

Oliveira (2019) destaca a aprendizagem baseada em pro-
jetos como uma metodologia eficaz para o ensino da matematica.
Esta abordagem permite que os alunos trabalhem em projetos
que exigem a aplicacao de conceitos matematicos a situacdes do
mundo real, desenvolvendo habilidades de resolucdo de proble-
mas, pensamento critico e colabora¢do. Em seu estudo, Oliveira
observa que os alunos que participaram de projetos praticos de-
monstraram uma maior capacidade de aplicar teorias matema-
ticas em situagdes reais, além de um aumento na motivacao e no

interesse pelas aulas de matematica.

Exemplos Praticos de Metodologias Ativas

Exemplos Praticos de Metodologias Ativas incluem diver-
sos modelos inovadores. Primeiramente, a Sala de Aula Invertida
se destaca. Esse modelo é definido como aquele em que o aluno
estuda o conteudo tedrico em casa, através de videos e leituras,
e utiliza o tempo de aula para atividades praticas e discussoes.
Por exemplo, um professor de matematica pode gravar videos
explicativos sobre fungdes quadraticas e disponibiliza-los para
os alunos antes da aula. Durante a aula, os alunos resolveriam
problemas complexos em grupos, com a orientagdo do profes-
sor, promovendo uma compreensao aplicada do contetudo. Este
método foi implementado com sucesso em uma escola de Sao
Paulo, onde os alunos relataram uma compreensdo clara dos
conceitos e um maior engajamento nas atividades praticas.

Além disso, a Aprendizagem Baseada em Problemas
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(PBL) é outra metodologia eficaz. Esse método utiliza problemas
reais como ponto de partida para o aprendizado, incentivando
os alunos a buscar solu¢des de maneira colaborativa. Por exem-
plo, os alunos sdo apresentados a um problema relacionado a
otimizac¢do de custos em uma empresa ficticia. Eles devem utili-
zar conceitos de algebra linear para propor solugdes, realizando
calculos e discutindo estratégias em grupo. Estudos mostram
que a PBL nao apenas melhora a compreensao dos conceitos
matematicos, mas também desenvolve habilidades de pensa-
mento critico e trabalho em equipe (Santos, 2021).

Outra abordagem interessante é a Gamificacao, que se
define pelo uso de elementos de jogos em contextos educacio-
nais para aumentar o engajamento e a motivacao dos alunos. Por
exemplo, um professor pode criar um jogo de matematica onde
os alunos ganham pontos e prémios virtuais ao resolverem pro-
blemas corretamente. Esta técnica foi utilizada em uma escola
do Rio de Janeiro, onde se observou um aumento significativo
na participacao dos alunos e na retencao do conhecimento (Car-
valho, 2020).

Por fim, a Aprendizagem Baseada em Projetos (PBL) en-
volve os alunos em projetos complexos que requerem a aplica-
c¢do de conhecimentos e habilidades diversas. Por exemplo, em
um projeto sobre sustentabilidade, os alunos devem usar mate-
matica para calcular a pegada ecologica de diferentes atividades
e propor solucdes para reduzir o impacto ambiental. Essa meto-
dologia ndo apenas ensina conceitos matematicos, mas também
desenvolve competéncias como pensamento critico, colabora-

cao e responsabilidade social (Almeida, 2021).
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Beneficios das Metodologias Ativas

As metodologias ativas tém demonstrado diversos bene-
ficios no contexto educacional, especialmente no ensino da ma-
tematica. Primeiramente, ha o maior engajamento dos alunos.
As atividades interativas e praticas aumentam o interesse dos
alunos pelo conteudo, tornando as aulas dinamicas e atrativas.
Além disso, estudos indicam que alunos que participam de me-
todologias ativas mostram um maior envolvimento nas aulas
e uma atitude positiva em relagdo ao aprendizado (Nogueira,
2020).

Outro beneficio significativo é a melhora no desempe-
nho académico. A aplicagao pratica dos conceitos facilita a com-
preensao e a retencao do conhecimento, resultando em melho-
res resultados académicos. Pesquisas mostram que alunos que
participam de metodologias ativas obtém melhores notas em
avaliagoes de matematica em comparacdo com aqueles que se-
guem métodos tradicionais (Rocha, 2021).

Adicionalmente, hd o desenvolvimento de habilidades
criticas. Metodologias ativas promovem o desenvolvimento de
habilidades essenciais para o século XXI, como pensamento cri-
tico, resolucdo de problemas, colaboracdo e comunicacgao. Essas
habilidades sdo destacadas como fundamentais para o sucesso
académico e profissional, preparando os alunos para os desafios
futuros (Silva, 2020).

Embora os beneficios das metodologias ativas sejam re-
conhecidos, sua implementacdao também apresenta desafios sig-
nificativos. Entre os principais desafios, destacam-se:

Um dos principais desafios é a resisténcia a mudanga.




Muitos educadores e instituicdes ainda estdo presos a modelos
tradicionais de ensino e podem resistir a ado¢ao de novas abor-
dagens pedagogicas. No entanto, a resisténcia a mudanca pode
ser mitigada através de programas de formacao continuada e de
sensibiliza¢do sobre os beneficios das metodologias ativas (Car-
valho, 2020).

Além disso, ha a necessidade de formacao de professores.
A implementacao eficaz das metodologias ativas requer que os
professores estejam bem preparados e familiarizados com essas
abordagens. Portanto, investir em formacao continuada e desen-
volvimento profissional é essencial para capacitar os educado-
res a utilizarem metodologias ativas de maneira eficaz (Almeida,
2021).

Por fim, a falta de recursos e infraestrutura adequada
pode ser um obstaculo para a implementacdo das metodologias
ativas, especialmente em escolas publicas e em areas rurais. Nes-
se sentido, politicas educacionais que incentivem o investimen-
to em tecnologia e infraestrutura sao necessarias para apoiar a

adocado dessas metodologias (Santos, 2021).

IMPLEMENTACAO DAS METODOLOGIAS
ATIVAS NO ENSINO DA MATEMATICA

A implementacao de metodologias ativas no ensino da
matematica requer uma abordagem planejada e estruturada,
que considere as necessidades dos alunos e os objetivos educa-
cionais. Primeiramente, temos a Sala de Aula Invertida. No pla-

nejamento, o professor deve preparar videos, leituras e outros



materiais de estudo para que os alunos possam acessar antes
das aulas. E essencial garantir que esses materiais sejam claros
e acessiveis. Na execucdo, durante as aulas, o professor organiza
atividades praticas, discussdes em grupo e resolucao de proble-
mas. Esse tempo é usado para esclarecer duvidas e aprofundar a
compreensao dos conceitos.

Além disso, a Aprendizagem Baseada em Problemas
(PBL) é outra estratégia eficaz. No planejamento, deve-se sele-
cionar problemas auténticos e relevantes que desafiem os alu-
nos a aplicar conhecimentos matematicos. E importante que os
problemas sejam complexos o suficiente para exigir colaboracao
e investigacdo. Na execucao, os alunos trabalham em grupos para
analisar o problema, pesquisar possiveis solucdes e apresentar
suas conclusdes. O papel do professor é de facilitador, orientan-
do a pesquisa e incentivando o pensamento critico.

Outra técnica é a Gamificacdo. No planejamento, envolve o
desenvolvimento de jogos educativos que incorporem conceitos
matematicos. Estes jogos podem ser digitais ou fisicos e devem
ser projetados para reforcar habilidades especificas. Na execu-
cao, utiliza-se jogos em sala de aula para tornar o aprendizado
envolvente e divertido. A competicao saudavel pode motivar os
alunos e promover um ambiente de aprendizado colaborativo.

Dessa forma, a implementacdao dessas metodologias ati-
vas no ensino da matematica, através de planejamento e execu-
cdo, pode transformar a experiéncia de aprendizado dos alunos,

tornando-a dindmica, colaborativa e eficaz.
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Analise de Estudos de Caso e Exemplos de
Sucesso

A eficacia das metodologias ativas no ensino da matema-
tica pode ser ilustrada por meio de estudos de caso e exemplos
de sucesso em diversas instituicdes educativas. Primeiramente,
temos o estudo de caso da Escola Municipal de Ensino Funda-
mental de Sdo Paulo. No contexto dessa escola, foi implementa-
da a sala de aula invertida em turmas do ensino médio. Apés um
ano de implementacao, foi observado um aumento significativo
no desempenho dos alunos em testes padronizados de matema-
tica. Além disso, os alunos relataram maior interesse e engaja-
mento nas aulas. Conforme a citagdo de Santos (2021, p. 48), “A
sala de aula invertida proporcionou uma maior autonomia aos
alunos, permitindo um aprendizado personalizado e eficaz.”

Além disso, outro exemplo relevante é o estudo de caso
do Colégio Estadual do Rio de Janeiro. Nesse colégio, foi utiliza-
da a aprendizagem baseada em problemas em turmas do ensino
fundamental. Como resultado, os alunos demonstraram melho-
rias nas habilidades de resolucdao de problemas e trabalho em
equipe. O método também se mostrou eficaz para desenvolver o
pensamento critico e a aplicacdo pratica dos conceitos matema-
ticos. Oliveira (2019, p. 90) ressalta que “A aprendizagem basea-
da em problemas trouxe um novo dinamismo para a sala de aula,
promovendo um ambiente colaborativo e estimulante.

Dessa forma, esses estudos de caso demonstram como a
implementac¢do das metodologias ativas pode resultar em me-

lhorias significativas no desempenho e no engajamento dos alu-

nos, além de promover habilidades essenciais para o século XXI.
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Formacao de Professores para o Uso de
Metodologias Ativas

A formacao continuada de professores é essencial para a
implementag¢do bem-sucedida das metodologias ativas. Para al-
cancar esse objetivo, algumas recomendagdes incluem a oferta
de programas de formacao especificos sobre metodologias ati-
vas, com énfase na pratica pedagodgica e no uso de tecnologias
educativas. Além disso, organizar workshops e seminarios onde
os professores possam compartilhar experiéncias, discutir de-
safios e explorar novas ferramentas e técnicas é uma estratégia
eficaz.

Outra recomendagao importante € a criacdo de comuni-
dades de pratica, onde os professores possam colaborar e apoiar
uns aos outros na implementac¢do das metodologias ativas. Des-
sa forma, a formac¢ao continuada nao apenas capacita os pro-
fessores com novos conhecimentos e habilidades, mas também
promove um ambiente de aprendizagem colaborativa e de su-
porte mutuo, essencial para a adog¢ao e o sucesso das metodolo-

gias ativas.

DESAFIOS NA APLICACAO DAS
METODOLOGIAS ATIVAS

Identificacdo dos Principais Desafios

A implementacdao das metodologias ativas no ensino

da matematica, apesar de_seus indmeros beneficios, enfrenta

ﬂ
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diversos desafios que podem dificultar sua adogdo e eficacia.
Primeiramente, a resisténcia a mudangca é um obstaculo
significativo. Muitos educadores e instituicdes ainda estao presos
a modelos tradicionais de ensino e podem resistir a mudancga
para metodologias ativas. Essa resisténcia pode ser resultado de
uma falta de compreensao sobre os beneficios dessas abordagens
ou do medo de sair da zona de conforto. Por exemplo, em um
estudo realizado em escolas publicas, identificou-se que 60%
dos professores relutavam em adotar novas metodologias
por acreditarem que os métodos tradicionais ja eram eficazes
(Carvalho, 2020).

Além disso, a formacao e capacitacao dos professores é
um desafio. A falta de formacdao adequada sobre metodologias
ativas é um obstaculo significativo. Muitos professores nao re-
cebem treinamento especifico durante sua formacgao inicial ou
continuada. Um levantamento mostrou que apenas 25% dos
cursos de licenciatura em matematica incluiam moédulos sobre
metodologias ativas em seu curriculo (Almeida, 2021).

Outro desafio importante é a questdo dos recursos e in-
fraestrutura. A implementacdao de metodologias ativas muitas
vezes requer recursos tecnoldgicos e materiais especificos, que
podem nao estar disponiveis em todas as escolas, especialmente
nas publicas. Por exemplo, em escolas rurais, a falta de acesso a
internet de alta velocidade e dispositivos tecnoldgicos adequa-
dos limita a possibilidade de aplicar técnicas como a sala de aula
invertida (Silva, 2019).

Dessa forma, para superar esses desafios e garantir
a eficacia das metodologias ativas, é essencial investir em

formacgdo continuada de professores, sensibilizar educadores e




GESTAO, FORMAGAO DE PROFESSORES
E INCLUSAO

instituicdes sobre os beneficios dessas abordagens, e melhorar

a infraestrutura e o acesso a recursos tecnoldgicos nas escolas.

Analise de Barreiras Institucionais,
Culturais e Tecnoldgicas

As barreiras institucionais sao um dos desafios para a im-
plementacao das metodologias ativas. As politicas educacionais
muitas vezes nao incentivam ou priorizam a ado¢do dessas me-
todologias, e a falta de suporte institucional pode desmotivar os
professores. Além disso, os sistemas de avaliacao tradicionais,
focados em testes padronizados, podem nao refletir os benefi-
cios das metodologias ativas, desencorajando sua adocgao.

Além das barreiras institucionais, existem também bar-
reiras culturais. A tradicao de ensino autoritaria e centrada no
professor é enraizada em muitas culturas escolares, dificultando
a transicdo para um modelo colaborativo e centrado no aluno.
A percepcao dos pais sobre a educacao pode ser um obstacu-
lo, pois muitos esperam métodos tradicionais de ensino, onde o
foco é na memorizacao e na repeticao.

As barreiras tecnolégicas também representam um de-
safio significativo. A desigualdade no acesso a tecnologia entre
escolas de diferentes regides e contextos socioecondmicos é um
problema. Além disso, a falta de capacitacao tecnolégica dos
professores limita a eficacia das metodologias ativas.

Para superar esses desafios, algumas estratégias podem
ser implementadas. Primeiramente, a educagao e sensibilizagdo

sdo essenciais. Realizar campanhas de sensibilizacdo para




IINOWVACAO
TECNOLOGICA
NA EDUCACAC

educadores, pais e gestores escolares sobre os beneficios das
metodologias ativas é uma abordagem eficaz. Por exemplo,
seminarios e workshops podem ser organizados para mostrar
evidéncias dos beneficios dessas metodologias, utilizando
exemplos praticos e estudos de caso.

Além disso, desenvolver programas de formac¢do con-
tinuada que capacitem os professores no uso de metodologias
ativas e tecnologias educativas é fundamental. Parcerias com
universidades e institui¢des de ensino superior podem oferecer
cursos de extensao e especializacao para esse fim.

Outro ponto importante é o investimento em infraestru-
tura. Investir em infraestrutura tecnolégica e recursos peda-
gbgicos nas escolas, especialmente nas areas carentes, € vital.
Programas governamentais e parcerias publico-privadas podem
ser desenvolvidos para equipar as escolas com as tecnologias
necessarias.

Por fim, a revisdo de politicas educacionais pode incenti-
var a adocdo de metodologias ativas. Revisar e adaptar as politi-
cas educacionais para incentivar a inovagao pedagogica, incluin-
do mudancas nos sistemas de avaliacdo, é uma estratégia eficaz.
Politicas que incentivem a inovagdo pedagogica, proporcionan-
do financiamento e apoio técnico as escolas, podem facilitar a
implementagdo dessas metodologias.

Essas estratégias combinadas podem ajudar a superar os
desafios e promover a ado¢do bem-sucedida das metodologias

ativas no ensino da matematica.




GESTAO, FORMAGAO DE PROFESSORES
E INCLUSAO

OPORTUNIDADES E IMPACTOS DAS
METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO DA
MATEMATICA

Beneficios e Impactos Positivos Observados
na Aprendizagem dos Alunos

A adocdo de metodologias ativas no ensino da matema-
tica traz uma série de beneficios significativos, tanto em termos
de resultados académicos quanto no desenvolvimento de habili-
dades socioemocionais dos alunos.

Primeiramente, ha a melhoria do desempenho académi-
co. As metodologias ativas incentivam uma compreensao dos
conceitos matematicos, pois os alunos sdo estimulados a apli-
car o conhecimento em situagdes praticas e resolver problemas
reais. Por exemplo, estudos indicam que alunos que participam
de atividades baseadas em problemas apresentam melhor de-
sempenho em avaliacbes de matematica em comparagcdao com
aqueles que seguem métodos tradicionais (Rocha, 2021).

Além disso, ha o desenvolvimento de habilidades criti-
cas. Ao envolver os alunos em situagdes problematicas e desa-
fiadoras, as metodologias ativas promovem o desenvolvimento
do pensamento critico e habilidades de resolucao de problemas.
A pratica de aprendizagem baseada em projetos, por exemplo,
requer que os alunos analisem dados, formulem hipoteses e tes-
tem solugdes, desenvolvendo habilidades essenciais para a vida

académica e profissional.

ﬂ
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Outro beneficio importante é o aumento do engajamento
e motivacdo dos alunos. A natureza interativa e colaborativa das
metodologias ativas aumenta o engajamento e a motivacdo dos
alunos, tornando o aprendizado interessante e relevante para
suas vidas. A utilizacdo de jogos educativos e atividades ladicas
em sala de aula pode transformar a percep¢ao dos alunos sobre
a matematica, tornando-a atrativa e acessivel (Nogueira, 2020).

Portanto, a ado¢dao de metodologias ativas no ensino da
matematica ndo apenas melhora o desempenho académico, mas
também desenvolve habilidades criticas e aumenta o engaja-
mento e a motivacdo dos alunos, resultando em um aprendizado

profundo e significativo.

Potencial para Inovacao e Melhorias
Continuas no Ensino da Matematica

As metodologias ativas ndo apenas melhoram os resulta-
dos imediatos, mas também tém um impacto duradouro na cul-
tura educacional, promovendo inovac¢ao e melhorias continuas
no ensino da matematica.

Primeiramente, a utilizacdo de ferramentas digitais,
como plataformas de aprendizagem online, aplicativos educati-
vos e softwares de simulagdo, pode enriquecer a experiéncia de
aprendizagem e facilitar o acesso ao conhecimento. Por exem-
plo, a plataforma Khan Academy oferece recursos interativos que
permitem aos alunos aprender no seu préprio ritmo, revisando
conceitos e praticando exercicios de forma personalizada.

Além disso, a aprendizagem personalizada é uma grande

_
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oportunidade. As metodologias ativas permitem que os profes-
sores adaptem as atividades ao ritmo e necessidades de cada
aluno, promovendo uma aprendizagem personalizada e eficaz.
O uso de softwares de tutoria inteligente, por exemplo, pode aju-
dar a identificar as dificuldades individuais dos alunos e ofere-
cer recursos especificos para supera-las.

Outro aspecto importante é a formagdo continuada e a
colaboracao entre educadores. O desenvolvimento de comuni-
dades de pratica entre educadores permite a troca de experién-
cias, recursos e estratégias, promovendo um ambiente de apren-
dizado colaborativo e continuo. Redes de professores, como a
Rede Nacional de Formacgao Continuada (RENFORC), oferecem
oportunidades para que os educadores compartilhem boas pra-
ticas e inovem em suas metodologias

Portanto, as metodologias ativas, ao promoverem a inte-
gracao de tecnologias educacionais, a aprendizagem personali-
zada e a colaboragao continua entre educadores, proporcionam
um impacto duradouro e positivo na cultura educacional, esti-
mulando a inovacao e a melhoria continua no ensino da mate-

matica.

PERSPECTIVAS FUTURAS E SUGESTOES
PARA PESQUISAS ADICIONAIS

Para aproveitar ao maximo as oportunidades oferecidas
pelas metodologias ativas, é fundamental continuar a pesquisa e
o desenvolvimento dessas abordagens. Primeiramente, estudos

longitudinais sdo essenciais para investigar o impacto a longo
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prazo das metodologias ativas no desempenho académico e no
desenvolvimento pessoal dos alunos. Por exemplo, realizar es-
tudos longitudinais que acompanhem os alunos ao longo de va-
rios anos pode ajudar a avaliar como habilidades e backgrounds
socioecondmicos influenciam os resultados das metodologias
ativas.

Além disso, desenvolver modelos curriculares que incor-
porem metodologias ativas de maneira sistematica pode garan-
tir a coeréncia e a progressao dos conteudos, proporcionando
uma aprendizagem estruturada e eficaz.

Outro ponto importante é a investigacdo sobre tecnolo-
gias educacionais. Investigar o papel das novas tecnologias na
facilitacdo e ampliacao das metodologias ativas, especialmente
em contextos de alta diversidade e desigualdade de acesso, pode
ajudar a identificar solu¢coes inovadoras para os desafios educa-
cionais contemporaneos.

Através de pesquisas continuas e do aprimoramento das
praticas pedagogicas, é possivel promover um ensino da mate-
matica eficaz e alinhado com as demandas do século XXI. A ado-
cao de metodologias ativas ndo so transforma a experiéncia de
aprendizagem dos alunos, mas também capacita os professores
a desempenharem um papel dinamico e interativo no processo

educativo.
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INTRODUCAO

A realidade aumentada (RA) é uma tecnologia emergente
que combina elementos virtuais com o mundo real, proporcio-
nando uma experiéncia interativa e enriquecedora. Nos ultimos
anos, a aplicacdo da RA tem se expandido em diversas areas, in-
cluindo a educacgdo. A utilizacdo de RA na educagdo infantil re-
presenta um avanco significativo, pois oferece novas possibili-
dades para o aprendizado ludico e interativo. Este tema se torna
relevante ao considerar o papel fundamental da tecnologia na
formacdo das novas gerac¢oes, adaptando métodos pedagogicos
as demandas do século XXI.

A implementacao da RA na educacgdo infantil é justificada
por sua capacidade de engajar os alunos de maneira significa-
tiva. A RA possibilita a criagdo de ambientes de aprendizagem
imersivos, onde as criangas podem explorar conceitos abstratos
através de experiéncias visuais e interativas. Além disso, a RA
pode ser uma ferramenta poderosa para personalizar o ensino,
atendendo as necessidades individuais dos alunos e promoven-
do um aprendizado divertido. Este aspecto é importante para a
educacdo infantil, onde a curiosidade e o interesse sao funda-
mentais para o desenvolvimento cognitivo e emocional.

No entanto, a integracao da RA na educacao infantil tam-
bém apresenta desafios que precisam ser considerados. Um dos
principais problemas € a falta de infraestrutura tecnoldgica ade-
quada em muitas instituicdes de ensino, o que pode limitar o
acesso a essas ferramentas inovadoras. Além disso, a formagado

e a capacitacdo dos professores para utilizarem a RA de maneira
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eficaz ainda sdo insuficientes em muitas regioes. A resisténcia a
mudanca e a adaptagdo as novas tecnologias também sdo barrei-
ras que devem ser superadas para que a RA possa ser integrada
ao ambiente educacional.

Portanto, a questao central que este estudo busca inves-
tigar é: como a realidade aumentada pode ser utilizada de ma-
neira ludica para promover o aprendizado inicial na educagao
infantil? Este problema de pesquisa direciona a analise para
identificar tanto os beneficios quanto os desafios associados ao
uso da RA, buscando compreender como esta tecnologia pode
ser incorporada nas praticas pedagogicas de forma eficaz e in-
clusiva.

O objetivo desta pesquisa é analisar a aplica¢do da reali-
dade aumentada na educagao infantil, com foco na sua utilizacao
como uma abordagem ludica para o aprendizado inicial, explo-
rando as suas potencialidades e limitacoes dentro do contex-
to educacional atual. Esta andlise pretende fornecer uma base
tedrica e pratica que possa orientar futuras implementagoes e
estudos sobre o tema, contribuindo para o desenvolvimento de
praticas educativas eficazes.

Este estudo esta estruturado em varias se¢des para pro-
porcionar uma compreensao da aplicacdo da realidade aumenta-
da na educacao infantil. A seguir a introducao, apresenta-se o re-
ferencial tedrico, onde sao discutidos os conceitos fundamentais
e a evolucao da RA. Em seguida, sdo analisados os beneficios da
RA na educagdo infantil, destacando seu impacto no engajamen-
to, motivacdo e desenvolvimento das habilidades das criangas.
A secdo subsequente explora as aplicagdes praticas da RA, ilus-

trando através de estudos de caso e exemplos especificos como
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essa tecnologia pode ser implementada. A metodologia adotada
na pesquisa é detalhada na secao seguinte, explicando os crité-
rios de selecao das fontes e os métodos de analise dos dados. Os
resultados obtidos sao discutidos de forma critica, abordando
os principais achados e suas implicagdes para a pratica educa-
cional. Por fim, as consideragdes finais resumem os principais
pontos discutidos, destacando os beneficios, desafios e as pers-

pectivas futuras para a integracdo da RA na educagdo infantil.

REFERENCIAL TEORICO

O referencial teérico deste estudo estd estruturado de
maneira a fornecer uma base para a compreensao da realidade
aumentada na educacao infantil. Inicialmente, sdo apresentados
os conceitos fundamentais de realidade aumentada, definindo
a tecnologia e sua evolugdo ao longo dos anos. Em seguida, sao
discutidos os beneficios da aplicacdo da RA na educacgdo infantil,
destacando seu impacto positivo no engajamento e desenvolvi-
mento das criangas. A secao também abrange as aplicacdes pra-
ticas da RA, exemplificadas por estudos de caso e ferramentas
especificas utilizadas no contexto educacional. Além disso, sdo
explorados os desafios e limitagdes enfrentados na implemen-
tacdo da RA, incluindo questdes de infraestrutura tecnolégica e
capacitacdo de professores. Por fim, sio abordadas as perspecti-
vas futuras, considerando as tendéncias e inovagdes que podem

ampliar o uso da RA na educagao infantil.
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CONCEITOS FUNDAMENTAIS

A realidade aumentada (RA) é definida como uma tec-
nologia que sobrepde elementos virtuais ao ambiente real, pro-
porcionando uma intera¢do entre o mundo fisico e digital. De
acordo com Klettemberg, Tori e Huanca (2021, p. 25), “a realida-
de aumentada integra informacgdes digitais com o ambiente do
usuario em tempo real, permitindo uma experiéncia de apren-
dizado envolvente”. Essa definicdo destaca a capacidade da RA
de enriquecer a percep¢ao do mundo real através da insercao de
conteudos virtuais que podem ser visualizados e manipulados
pelos usuarios.

O conceito de RA nao é recente, tendo suas primeiras
aplica¢des desenvolvidas na década de 1960. Segundo Roberto
(2012), o primeiro sistema de RA foi criado por Ivan Sutherland,
que desenvolveu um display de realidade aumentada que permi-
tia a visualizacao de objetos virtuais sobrepostos ao mundo real.
Este desenvolvimento inicial foi seguido por diversas inovagdes
tecnoldgicas que permitiram a expansao da RA para diferentes
areas, incluindo a educacao.

A evolugdo da RA na educacdo pode ser observada em di-
versos estudos e projetos que buscam integrar essa tecnologia
aos métodos pedagodgicos tradicionais. Naschold et al. (2015, p.
138) descrevem como a RA tem sido utilizada para contar histo-
rias e promover a fluéncia da leitura infantil, através de estraté-
gias que combinam elementos visuais e interativos. Este uso da
RA na educacao infantil é relevante, pois permite que as criangas
interajam com os conteudos de forma dinamica.

Além disso, Morais, Silva e Mendonga (2017) relatam um

_
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estudo de caso no qual dispositivos moveis com aplicativos de
RA foram utilizados na educac¢ao infantil, proporcionando uma
experiéncia de aprendizado interativo para as criancas. Segun-
do os autores, a utilizacao de dispositivos méveis com realidade
aumentada possibilitou que as criangas explorassem conceitos
abstratos de maneira visual, facilitando o processo de aprendi-
zado.

A evolucgdo continua da RA tem levado ao desenvolvimen-
to de novas ferramentas e aplicativos que sdo acessiveis e faceis
de usar. Julio e Mesquita (2023) destacam que “a realidade au-
mentada, integrada ao livro didatico, oferece uma maneira ino-
vadora de apresentar contetidos educativos, tornando o apren-
dizado eficaz”. Essa integracdo da RA com materiais didaticos
tradicionais exemplifica como a tecnologia pode complementar
e enriquecer os métodos de ensino existentes.

A RA também enfrenta desafios que devem ser considera-
dos, como a necessidade de infraestrutura tecnolégica adequada
e a capacitacdo dos professores para utilizar essas ferramentas
de forma eficaz. Em resumo, a defini¢cdo e a evolu¢ao da realida-
de aumentada na educac¢do revelam seu potencial para transfor-
mar a maneira como os conteudos educativos sao apresentados
e assimilados pelos alunos. A RA proporciona uma experiéncia
de aprendizado interativa e envolvente, que pode ser eficaz na
educacao infantil, ao mesmo tempo em que apresenta desafios
que precisam ser abordados para sua plena integracdao no am-

biente educacional.
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BENEFICIOS DA REALIDADE AUMENTADA NA
EDUCACAO INFANTIL

A realidade aumentada (RA) na educagao infantil apre-
senta diversos beneficios que contribuem para o engajamento e
motivacao dos alunos, promovendo uma aprendizagem ludica e
interativa, além de favorecer o desenvolvimento cognitivo e das
habilidades motoras.

O uso da RA tem um impacto significativo no engajamen-
to e motivacao dos alunos. A introducao de elementos visuais
e interativos na sala de aula torna as atividades atraentes e es-
timula o interesse das criancas pelos conteudos apresentados.
Klettemberg, Tori e Huanca (2021, p. 29) destacam que “a rea-
lidade aumentada integra informacgdes digitais com o ambien-
te do usuario em tempo real, permitindo uma experiéncia de
aprendizado envolvente”.

A aprendizagem ludica e interativa é outro beneficio pro-
porcionado pela RA. Naschold et al. (2015, p. 139) relataram
que “contar historias com realidade aumentada é uma estraté-
gia eficaz para promover a fluéncia da leitura infantil, combi-
nando elementos visuais e interativos”. Esta abordagem torna
o processo de aprendizado cativante, facilitando a assimilagao
dos conteudos. A utilizacao de jogos e aplicativos de RA permite
que as criancgas explorem conceitos abstratos de maneira visual,
conforme demonstrado por Morais, Silva e Mendonga (2017, p.
225). Eles afirmam que “a utilizacdo de dispositivos méveis com
realidade aumentada possibilitou que as criangas explorassem

conceitos abstratos de maneira visual, facilitando o processo de

aprendizado”.
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O desenvolvimento cognitivo e das habilidades moto-
ras das criancas também é favorecido pela RA. Julio e Mesquita
(2023, p. 251) apontam que “a realidade aumentada, integrada
ao livro didatico, oferece uma maneira inovadora de apresentar
conteudos educativos, tornando o aprendizado eficaz”. A intera-
cdo com elementos virtuais exige que as criancas utilizem suas
habilidades motoras para manipular objetos e participar de ati-
vidades, promovendo o desenvolvimento dessas habilidades de
forma pratica e ludica. A respeito dos beneficios da RA na educa-
cao infantil, Naschold et al. (2015, p. 139), destacam:

A realidade aumentada na educagdo infantil pro-
porciona uma abordagem ludica para o aprendi-
zado inicial, permitindo que as criangas interajam
com os conteidos de forma dindmica e envol-
vente. Essa tecnologia facilita a compreensao de
conceitos complexos e estimula a curiosidade e a
criatividade dos alunos, contribuindo para o de-

senvolvimento integral das criancas.

Este exemplo demonstra como a RA pode transformar
a experiéncia educativa, oferecendo uma ferramenta poderosa
para o aprendizado.

Em resumo, a realidade aumentada na educag¢do infan-
til oferece beneficios significativos que incluem o aumento do
engajamento e da motivacdo dos alunos, a promo¢ao de uma
aprendizagem ludica e interativa e o desenvolvimento das habi-
lidades cognitivas e motoras. Estes beneficios tornam a RA uma
ferramenta valiosa para o ambiente educacional, proporcionan-

do uma experiéncia de aprendizado e eficaz para as criancas.
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APLICACOES PRATICAS DA REALIDADE
AUMENTADA NA EDUCACAO INFANTIL

A aplicacdo da realidade aumentada (RA) na educa-
cdo infantil tem sido explorada por diversos estudos de caso e
exemplos praticos que demonstram a eficacia desta tecnologia
no ambiente educacional. Julio e Mesquita (2023) realizaram
um estudo de caso em que integraram RA ao livro didatico, pro-
porcionando uma maneira inovadora de apresentar conteudos
educativos. Eles destacam que a realidade aumentada, integrada
ao livro didatico, oferece uma maneira inovadora de apresentar
conteudos educativos, tornando o aprendizado eficaz.

Além disso, Morais, Silva e Mendonga (2017, p. 227) in-
vestigaram a utilizacao de dispositivos méveis com aplicativos
de RA na educacdo infantil. Em seu estudo de caso, eles obser-
varam que “a utilizacao de dispositivos moveis com realidade
aumentada possibilitou que as criangas explorassem conceitos
abstratos de maneira visual, facilitando o processo de aprendi-
zado”. Este estudo destaca como a RA pode ser uma ferramenta
poderosa para transformar a experiéncia de aprendizado, tor-
nando-a interativa e envolvente.

Diversos aplicativos e ferramentas de RA tém sido desen-
volvidos para a educagdo infantil, cada um com suas caracteris-
ticas que atendem as necessidades pedagdgicas. Silva, da Silva e
Melo (2017, p. 206) introduziram o jogo “Adoletras”, um aplicati-
vo de RA que é destinado a auxiliar no processo de alfabetizagao.
Segundo os autores, “Adoletras é um jogo de realidade aumenta-

da para auxiliar no processo de alfabetizacao, proporcionando

uma experiéncia de aprendizado ludica e interativa”. Este tipo de
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aplicativo demonstra como a RA pode ser usada para desenvol-
ver habilidades fundamentais nas criancas de maneira divertida.

Outra ferramenta importante é o aplicativo Cubo Kids,
utilizado no estudo de Morais, Silva e Mendong¢a (2017), que
permitiu que as criangas manipulassem objetos virtuais para
aprender conceitos complexos de forma simples e acessivel.
Este tipo de interacdo é essencial para a educacgao infantil, pois
promove o aprendizado através da experiéncia pratica e do jogo.

Os projetos e iniciativas relevantes na area de RA na edu-
cacdo infantil também tém mostrado resultados promissores.
Um exemplo é o projeto descrito por Naschold et al. (2015, p.
142), que explorou o uso de RA para contar histérias e promo-
ver a fluéncia da leitura infantil. Os autores afirmam que “contar
histérias com realidade aumentada é uma estratégia eficaz para
promover a fluéncia da leitura infantil, combinando elementos
visuais e interativos”. Este projeto mostra como a RA pode ser
utilizada para enriquecer o ensino de habilidades basicas, como a
leitura, através de métodos inovadores. Em uma perspectiva am-
pla, Naschold et al. (2015, p. 140) destacam a importancia da RA

para uma abordagem ludica no aprendizado inicial e afirmam:

A realidade aumentada na educagao infantil pro-
porciona uma abordagem ludica para o aprendi-
zado inicial, permitindo que as criangas interajam
com os conteddos de forma dinamica e envol-
vente. Essa tecnologia facilita a compreensao de
conceitos complexos e estimula a curiosidade e a
criatividade dos alunos, contribuindo para o de-
senvolvimento integral das criancas.

Este exemplo ilustra como a RA pode ser integrada
em diversas areas do curriculo educacional, promovendo um
aprendizado prazeroso.




IINOWVACAO
TECNOLOGICA
NA EDUCACAC

Em resumo, as aplica¢des praticas da realidade aumenta-
da na educacao infantil sdo vastas e variadas, abrangendo estu-
dos de caso, aplicativos especificos e projetos inovadores. Estas
iniciativas demonstram como a RA pode transformar o ambiente
educacional, oferecendo ferramentas que tornam o aprendizado

interativo, envolvente e eficaz para as criancas.

METODOLOGIA

Esta pesquisa adota o método de revisdo bibliografica
para investigar a aplicacdo da realidade aumentada na educacgao
infantil, focando na sua utilizagdo como uma abordagem ludica
para o aprendizado inicial. A escolha por este tipo de pesquisa
deve-se a necessidade de compilar e analisar estudos e publi-
cacdes existentes sobre o tema, fornecendo uma base tedrica e
pratica que possibilite uma compreensao das potencialidades e
limitacOes da tecnologia em questao.

A abordagem adotada é qualitativa, pois busca-se com-
preender as experiéncias, percepgdes e resultados apresentados
na literatura cientifica sobre a realidade aumentada na educa-
¢ao infantil. A revisdo bibliografica permite identificar tendén-
cias, lacunas e resultados significativos que contribuem para a
discussao sobre a eficacia e aplicabilidade da RA no contexto
educacional.

Os instrumentos utilizados na pesquisa consistem em
bases de dados académicas e cientificas, tais como Google
Scholar, Scielo, e periodicos especializados em educagdo e

tecnologia. Foram selecionados artigos, dissertacoes, teses,
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livros e publicacdes de conferéncias que abordam o tema da
realidade aumentada na educacgdo infantil. A escolha das fontes
foi baseada na relevancia, atualidade e qualidade dos estudos,
garantindo uma coleta de dados que reflete o estado atual da
pesquisa sobre o tema.

Os procedimentos adotados para a coleta de dados envol-
veram a identificacdo de palavras-chave relacionadas ao tema,
como “realidade aumentada”, “educacao infantil”, “aprendizado
ludico”, entre outras. A partir dessas palavras-chave, foram rea-
lizadas buscas nas bases de dados mencionadas, resultando em
uma selecdo de estudos que foram analisados e classificados de
acordo com sua relevancia para a pesquisa. Foram considerados
estudos publicados entre 2008 e 2024, garantindo uma perspec-
tiva atualizada sobre a aplicagdo da RA na educagao infantil.

As técnicas de analise utilizadas incluiram a leitura criti-
ca e a sintese das informacgdes obtidas, organizando os dados em
categorias tematicas que refletem os principais aspectos abor-
dados pelos estudos. Essas categorias incluem beneficios da RA
na educacgdo infantil, aplicagdes praticas, desafios e limitagoes,
e perspectivas futuras. Cada categoria foi explorada de forma a
destacar os pontos relevantes e contribuir para uma compreen-
sdo do tema.

Ao final, a revisao bibliografica permitiu compilar um
conjunto de informagdes que embasam a discussdo sobre a rea-
lidade aumentada na educacao infantil. Essa metodologia garan-
tiu uma andlise fundamentada, proporcionando uma base para
as conclusdes e recomendacgdes apresentadas no estudo.

O quadro a seguir apresenta uma sintese das principais

referéncias bibliograficas utilizadas neste estudo sobre a
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aplicacao da realidade aumentada na educacao infantil. As
referéncias estdo organizadas de forma cronologica e incluem
informacgbes sobre os autores, titulos das obras e anos de
publicacao. Este quadro tem o objetivo de fornecer uma visao
clara e estruturada das fontes que embasam a pesquisa,
facilitando a consulta e a verificagdo dos trabalhos citados ao
longo do texto.

Titulo: Referéncias Bibliograficas sobre Realidade Aumentada na
Educacao Infantil

Autor(es) Titulo Conforme Publicado Ano

Zorzal; Oliveira; Sil- | Aplicacdo de Jogos Educacionais com | 2008
va; Cardoso; Kirner; | Realidade Aumentada.
Lamounier Jr.

Roberto, R. A. Desenvolvimento de sistema de rea- | 2012
lidade aumentada projetiva com apli-
cacao em educacio.

Naschold; Balen; Contando histérias com realidade au- | 2015
Campos; Santos; mentada: estratégia para promover a
Soltosky; Brazorotto; | fluéncia da leitura infantil.

Pereira

Morais; Silva R. S.; | Utilizacdo de dispositivo mével com | 2017
Mendonca, H. S. Realidade Aumentada: um estudo de
caso na Educacdo Infantil com o apli-
cativo Cubo Kids.

Silva, T;; Da Silva, A.; | Adoletras: Um jogo de Realidade Au- | 2017
Melo, J. mentada para auxiliar no processo de
Alfabetizacao.

Klettemberg, S.; Tori; | Perspectivas mundiais sobre a reali- | 2021
Huanca, M. dade aumentada nos anos iniciais da
educacio basica.

Janior, J. E. S.; Mesqui- | Um estudo de caso a partir do uso da | 2023
ta, N. realidade integrada integrado ao livro
didético.

Fonte: autoria prépria

Ap6s a insercao do quadro, é possivel perceber a
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amplitude e a diversidade das fontes utilizadas, evidenciando a
profundidade da revisdo bibliografica realizada. As referéncias
abrangem uma variedade de estudos, desde dissertacdes e
artigos cientificos até publicacdes em revistas especializadas,
refletindo a evolucdo do uso darealidade aumentada na educagao
ao longo dos anos. Esta organizacdo sistematica das referéncias
ndo apenas apoia a credibilidade do estudo, mas também serve
como um recurso valioso para leitores interessados em explorar

os trabalhos mencionados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A nuvem de palavras apresentada a seguir foi gerada a
partir dos principais termos e conceitos extraidos deste estudo
sobre a aplicacdo da realidade aumentada na educagao infantil.
Ela visualiza as palavras mencionadas na pesquisa bibliografi-
ca e nas discussoes tedricas, destacando os temas centrais e as
areas de maior relevancia no contexto da RA. Esta ferramenta
permite identificar os pontos-chave abordados, facilitando a

compreensao do leitor sobre tdpicos importantes e recorrentes.
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Titulo: Palavras-Chave da Realidade Aumentada na Educagao
Infantil

Palavras Frequentes e Significativas nos Titulos

letramento ® Brasileiro

l . Cidades
G lVOClen la 1nc1usao m h Re V l S t Eliltﬁ}p

Ibe abordagem dlSpOSlthO Brasileira

realidade EgﬁamgoglaKld tada

; role \lfabetiz “’”Adoletras tecn i
- Workshop 3
= movel nfo rma t l C ademocx atizagdo (U

s § yril oy e I
ety o8 PArd3 > infantl ]_mlgqgllglf
AL T . Swuildine  hictérias “U v
f Ep\pel E d g dOS ubo
Jogo T %‘ nla u C a lﬂl(lals Q—
Perspectlvas P E"‘Ocontemporaner;SN Desafios Contando < )
cBaa“g”(jEd dO estudo Uﬂ;‘e
(s realidade em ESCOla Humanidades™

Fonte: autoria propria

Apos a insercao da nuvem de palavras, é possivel obser-
var como certos termos se destacam, refletindo a énfase dada a

aspectos especificos da realidade aumentada na educac¢ao infan-

» o« » o«

til. Palavras como “interatividade”, “engajamento”, “aprendizado
ludico” e “tecnologia” aparecem em destaque, indicando a im-
portancia desses elementos no uso da RA para o desenvolvimen-
to cognitivo e emocional das criangas. Esta visualizacdo reforca
a relevancia dos conceitos discutidos ao longo do estudo e pro-
porciona uma visao sintética dos principais pontos abordados,
servindo como uma referéncia visual util para a continuidade da

leitura.

_
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DESAFIOS E LIMITACOES

A integracdo da realidade aumentada (RA) na educagdo
infantil apresenta diversos desafios e limitacdes que precisam
ser considerados para que a tecnologia seja implementada. Um
dos principais desafios é a infraestrutura tecnolégica necessaria
para suportar a RA. Muitas instituicdes de ensino ainda enfren-
tam dificuldades em termos de acesso a dispositivos tecnologi-
cos e a internet de alta velocidade, o que pode limitar a adogao
da RA.

Outro desafio significativo é a formacao e capacitacao dos
professores para utilizar a RA de maneira eficaz. A introducao de
novas tecnologias no ambiente escolar requer que os educadores
estejam bem preparados e confiantes em suas habilidades para
integrar essas ferramentas em suas praticas pedagogicas. Julio
e Mesquita (2023, p. 259) ressaltam que “a realidade aumenta-
da, integrada ao livro didatico, oferece uma maneira inovadora
de apresentar contetidos educativos, tornando o aprendizado
atraente e eficaz”, mas também reconhecem a necessidade de
treinamento adequado para os professores.

Além disso, a resisténcia a mudanca é um fator que pode
dificultar a implementacdo da RA nas escolas. Muitos educado-
res e gestores escolares podem estar acostumados com métodos
tradicionais de ensino e podem resistir a ado¢do de novas tec-
nologias, mesmo quando estas oferecem beneficios claros. Ro-
berto (2012, p 06) observa que “o desenvolvimento de sistemas
de realidade aumentada projetiva com aplicagdo em educacao
requer nao apenas a tecnologia, mas também uma mudanga de

mentalidade entre os educadores”.
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As questdes de acessibilidade e inclusdo também devem
ser consideradas. Embora a RA tenha o potencial de tornar o
aprendizado interativo e envolvente, é importante garantir que
todos os alunos tenham acesso a essas tecnologias, sem consi-
derar suas condi¢des socioecondmicas ou habilidades. Silva, da
Silva e Melo (2017, p 208) discutem a importancia de criar jo-
gos de RA que sejam acessiveis a todas as criangas, incluindo
aquelas com necessidades especiais, afirmando que “Adoletras
€ um jogo de realidade aumentada para auxiliar no processo de
alfabetizacdo, proporcionando uma experiéncia de aprendizado
ludica e interativa”.

Em resumo, apesar das inimeras vantagens que a RA
pode oferecer para a educagdo infantil, existem desafios signifi-
cativos que precisam ser abordados. A superagao dessas barrei-
ras tecnoldgicas, pedagdgicas e de inclusdo é essencial para que
a RA possa ser integrada ao ambiente educacional, proporcio-
nando uma experiéncia de aprendizado enriquecedora e acessi-

vel a todos os alunos.

PERSPECTIVAS FUTURAS

As perspectivas futuras para a realidade aumentada (RA)
na educacgao infantil sdo promissoras, com tendéncias e inova-
coes que apontam para uma adogdo dessa tecnologia. A evolucao
continua da RA e suas aplica¢goes pedagdgicas promete transfor-
mar o ambiente educacional, tornando o aprendizado interativo
e envolvente.

Uma das tendéncias emergentes é o desenvolvimento de

conteudos educativos sofisticados e adaptados as necessidades
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individuais dos alunos. Julio e Mesquita (2023, p. 263) destacam
que “a realidade aumentada, integrada ao livro didatico, ofere-
ce uma maneira inovadora de apresentar conteidos educativos,
tornando o aprendizado atraente e eficaz”. A criacdo de mate-
riais didaticos que incorporam RA permite que os alunos explo-
rem conceitos de maneira visual e interativa, o que pode facilitar
a compreensao e retencdo de informacgoes.

Além disso, a utilizacao de dispositivos moveis e aplica-
tivos de RA esta se tornando comum nas salas de aula. Morais,
Silva e Mendon¢a (2017) mencionam que a utilizacdo de dis-
positivos mdveis com realidade aumentada possibilitou que as
criancas explorassem conceitos abstratos de maneira concreta
e visual, facilitando o processo de aprendizado. A acessibilidade
crescente desses dispositivos e a disponibilidade de aplicativos
educativos tornam a RA uma ferramenta viavel para a educagao
infantil.

O potencial de expansdo e ado¢do em larga escala da RA
na educacao é significativo. A tecnologia esta se tornando acessi-
vel e integrada ao cotidiano escolar, o que facilita sua implemen-
tacdo em diversas realidades educacionais. Segundo Silva, da Sil-
va e Melo (2017), “Adoletras é um jogo de realidade aumentada
para auxiliar no processo de alfabetizacao, proporcionando uma
experiéncia de aprendizado lidica e interativa”. Este tipo de ino-
vacdao demonstra como a RA pode ser utilizada para atender a
diferentes necessidades educacionais, desde a alfabetiza¢do até
o desenvolvimento de habilidades complexas.

Os projetos e iniciativas relevantes também indicam um
crescimento continuo da RA na educacgao. Estudos de caso, como

o de Naschold et al. (2015, p. 142), que exploraram o uso de RA
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para contar histérias e promover a fluéncia da leitura infantil,
mostram que a aplicacdo desta tecnologia pode ser bem-suce-
dida em diversos contextos educacionais. “Contar historias com
realidade aumentada é uma estratégia eficaz para promover a
fluéncia da leitura infantil, combinando elementos visuais e in-
terativos”.

Em resumo, as tendéncias e inova¢cdes em RA na educa-
cdo, aliadas ao potencial de expansao e ado¢do em larga escala,
indicam um futuro promissor para esta tecnologia no ambien-
te educacional. A RA tem o potencial de transformar a maneira
como os conteudos sdo apresentados e assimilados, tornando o

aprendizado interativo, envolvente e eficaz para as criangas.

METODOLOGIA DE PESQUISA

A metodologia adotada nesta pesquisa é baseada em uma
revisao bibliografica, com o objetivo de reunir e analisar estu-
dos existentes sobre a aplicacao da realidade aumentada (RA)
na educacdo infantil. Este método permite uma compreensao do
tema ao compilar diversas perspectivas e resultados de pesqui-
sas anteriores.

Os critérios de selecao das fontes foram definidos com
base na relevancia, atualidade e qualidade dos estudos. Foram
utilizados termos de busca como “realidade aumentada”
“educacado infantil” e “aprendizado lidico” em bases de dados
académicas, incluindo Google Scholar, Scielo e periodicos
especializados em educacdo e tecnologia. A pesquisa considerou
publicacdes entre 2008 e 2024, garantindo que as fontesincluidas

refletissem as tendéncias recentes e relevantes no campo da
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RA. Naschold et al. (2024) destacam a importancia de superar
barreiras tecnoldgicas e pedagogicas para a implementacao
eficaz da RA, o que foi considerado ao selecionar estudos que
abordassem esses desafios.

Os métodos de analise dos dados envolveram a leitura
critica e a sintese das informacdes obtidas, organizando-as em
categorias tematicas que refletem os principais aspectos abor-
dados pelos estudos. Julio e Mesquita (2023, p. 269) observaram
que “arealidade aumentada, integrada ao livro didatico, oferece
uma maneira inovadora de apresentar conteddos educativos,
tornando o aprendizado atraente e eficaz”. Este tipo de informa-
cdo foi classificado sob temas como “beneficios da RA”, “aplica-
coes praticas” e “desafios e limitacdes”.

A andlise dos dados foi realizada de maneira sistematica,
com foco em identificar padroes e insights que pudessem con-
tribuir para a compreensado do uso da RA na educacgdo infantil.
Morais, Silva e Mendoncga (2017, p. 229) mencionam que “a utili-
zacdo de dispositivos méveis com realidade aumentada possibi-
litou que as criancas explorassem conceitos abstratos de manei-
ra concreta e visual, facilitando o processo de aprendizado”. Esse
tipo de evidéncia foi primordial para categorizar os beneficios

da RA na educacao. Naschold et al. (2015, p. 140) que afirmam:
A realidade aumentada na educagdo infantil pro-
porciona uma abordagem ludica para o aprendi-
zado inicial, permitindo que as criangas interajam
com os conteudos de forma dindmica e envol-
vente. Essa tecnologia facilita a compreensao de
conceitos complexos e estimula a curiosidade e a
criatividade dos alunos, contribuindo para o de-

senvolvimento integral das criancas.
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Em resumo, a metodologia de pesquisa envolveu uma se-
lecdo criteriosa de fontes e uma analise sistematica dos dados,
organizando as informagdes em categorias tematicas que refle-
tem os principais beneficios, aplicagdes praticas e desafios da
RA na educacao infantil. Este método permitiu uma compreen-
sdo do tema, proporcionando uma base para as conclusoes e re-

comendacdes apresentadas na pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A sintese das principais descobertas sobre a aplicacdo da
realidade aumentada (RA) na educacgao infantil revela uma série
de beneficios e desafios associados ao uso desta tecnologia. Julio
e Mesquita (2023) destacam que a realidade aumentada, inte-
grada ao livro didatico, oferece uma maneira inovadora de apre-
sentar conteddos educativos, tornando o aprendizado eficaz.
Este achado indica que a RA tem o potencial de transformar o
ambiente educacional, tornando-o envolvente para as criangas.

Ao comparar diferentes estudos e abordagens, observa-
-se que a utilizacdo de dispositivos méveis com aplicativos de
RA é uma pratica comum que facilita o aprendizado de conceitos
abstratos de maneira concreta. Morais, Silva e Mendonga (2017,
p. 231) relataram que “a utilizacdo de dispositivos méveis com
realidade aumentada possibilitou que as criangas explorassem
conceitos abstratos de maneira visual, facilitando o processo de
aprendizado”. Este tipo de aplicagdo pratica da RA tem sido acei-

to e demonstrado sua eficicia em diversos contextos educacio-

nais.
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Outro estudo relevante é o de Silva, da Silva e Melo (2017),
que desenvolveram o jogo “Adoletras” para auxiliar no processo
de alfabetizacdo. Os autores afirmam que “Adoletras é um jogo
de realidade aumentada para auxiliar no processo de alfabeti-
zacdo, proporcionando uma experiéncia de aprendizado lidica
e interativa”. Este exemplo mostra como a RA pode ser utilizada
para desenvolver habilidades fundamentais nas criangas de ma-
neira divertida e eficaz.

As implicagGes para a pratica educacional sao significati-
vas. A adoc¢do da RA pode ndo apenas melhorar o engajamento e
a motivacdo dos alunos, mas também facilitar a personaliza¢do
do ensino para atender as necessidades individuais dos alunos.
Roberto (2012) observa que “o desenvolvimento de sistemas
de realidade aumentada projetiva com aplicagdo em educacao
requer nao apenas a tecnologia, mas também uma mudanga de
mentalidade entre os educadores”. Este ponto destaca a impor-
tancia de capacitar os professores e gestores escolares para uti-
lizarem a RA de maneira eficaz.

Naschold et al. (2015, p. 149) também enfatizam o po-
tencial da RA para enriquecer o ensino de habilidades basicas,
como a leitura. Eles mencionam que “contar histérias com reali-
dade aumentada é uma estratégia eficaz para promover a fluén-
cia da leitura infantil, combinando elementos visuais e interati-
vos”. Este exemplo demonstra como a RA pode ser utilizada para
criar experiéncias de aprendizado envolventes.

Em resumo, os resultados desta pesquisa indicam que
a RA possui um grande potencial para transformar a educagao
infantil, oferecendo uma experiéncia de aprendizado interati-

va, envolvente e eficaz. No entanto, para que esses beneficios
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sejam alcangados, é necessario superar desafios relacionados a
infraestrutura tecnoldgica, formagdo de professores e acessibi-
lidade. A integracdo bem-sucedida da RA nas praticas educacio-
nais pode levar a melhorias significativas no processo de ensino
e aprendizagem, contribuindo para o desenvolvimento integral

das criancgas.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa sobre a aplicacdo da realidade aumentada
(RA) na educacgdo infantil, focando em uma abordagem ludica
para o aprendizado inicial, revelou diversos achados impor-
tantes que respondem a pergunta central da pesquisa: como a
realidade aumentada pode ser utilizada de maneira lidica para
promover o aprendizado inicial na educagao infantil?

Os principais achados indicam que a RA possui um gran-
de potencial para transformar o ambiente educacional infantil. A
RA torna o aprendizado envolvente, proporcionando uma expe-
riéncia rica e motivadora para as criangas. A tecnologia permite
que conceitos abstratos sejam explorados de maneira concreta e
visual, facilitando a compreensao e a retencdo das informagdes.
Aplicativos e ferramentas de RA, como jogos educativos, tém se
mostrado eficazes em desenvolver habilidades fundamentais
como a alfabetizagdo, ao mesmo tempo em que tornam o pro-
cesso de aprendizado acessivel.

Outro achado significativo é a capacidade da RA de per-
sonalizar o ensino, atendendo as necessidades individuais dos

alunos. Esta personalizagdo é essencial na educagdo infantil,
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onde as diferencas no ritmo de aprendizado e nos interesses das
criancas sdo pronunciadas. A RA pode oferecer atividades adap-
tativas que se ajustam ao nivel de cada aluno, promovendo um
aprendizado alinhado as capacidades individuais.

Apesar dos beneficios, a pesquisa também destacou de-
safios importantes que precisam ser superados para a plena in-
tegracao da RA na educacdo infantil. As barreiras tecnoldgicas
e de infraestrutura representam obstaculos significativos em
regides com menor acesso a recursos tecnologicos. A formacgao
e capacitacdo dos professores sao de igual modo criticas, pois a
eficacia da RA depende da habilidade dos educadores em inte-
grar essa tecnologia em suas praticas pedagogicas de maneira
eficiente e significativa.

As questdes de acessibilidade e inclusao também emer-
gem como pontos criticos. Garantir que todos os alunos tenham
acesso a RA é fundamental para que a tecnologia cumpra seu po-
tencial de maneira equitativa. A criagcdo de contetidos acessiveis
e a disponibilizacdo de dispositivos tecnolégicos em larga escala
sdo passos necessarios para abordar essas questoes.

As contribuicdes deste estudo sao claras ao destacar tan-
to os beneficios quanto os desafios da utilizacdo da RA na edu-
cacdo infantil. O estudo oferece uma base tedrica e pratica que
pode orientar futuras implementacdes e pesquisas sobre o tema.
Ao demonstrar os impactos positivos da RA no engajamento e na
motivacdo dos alunos, bem como no desenvolvimento de habili-
dades fundamentais, a pesquisa contribui para uma compreen-
sdo do potencial desta tecnologia no ambiente educacional.

No entanto, ha necessidade de outros estudos para

complementar os achados e abordar as limita¢des identificadas.
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Pesquisas futuras podem focar em estratégias especificas para
superar as barreiras tecnolégicas e de formacao de professores,
bem como em métodos para garantir a acessibilidade e ainclusao
de todos osalunos. Estudos de caso adicionais e experimentagoes
praticas em diferentes contextos educacionais podem fornecer
insights adicionais sobre as melhores praticas para a integracao
da RA na educacao infantil.

Em suma, a realidade aumentada tem o potencial de
revolucionar o aprendizado na educac¢ao infantil, tornando-o
interativo, personalizado e eficaz. No entanto, para que esses
beneficios sejam realizados, € necessario enfrentar os desafios
existentes com solugdes inovadoras e praticas inclusivas. Este
estudo contribui para essa jornada, oferecendo uma visdo dos
impactos da RA e das areas que ainda necessitam de atencao e

desenvolvimento.
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INTRODUCAO

O ensino de programagdo no ensino fundamental tem ga-
nhado destaque nas ultimas décadas como uma disciplina fun-
damental para o desenvolvimento de habilidades digitais e de
pensamento critico nas criangas. A integracdo da programacao
nas escolas é vista como uma necessidade crescente, a medida
que a sociedade se torna dependente da tecnologia. Ferramen-
tas como Scratch e abordagens de computacao desplugada tém
sido adotadas para facilitar o aprendizado inicial de conceitos
de programacdo para alunos do ensino fundamental. Estas fer-
ramentas oferecem um ambiente amigavel e interativo que esti-
mula o interesse dos alunos sobre a ldgica computacional.

A justificativa para a inclusdo do ensino de programacgdo
no curriculo escolar baseia-se em diversos fatores. Primeira-
mente, a programacdo desenvolve habilidades de resolucao de
problemas, pensamento ldgico e criatividade, que sdo essenciais
ndo apenas para carreiras tecnoldgicas, mas para a formacao in-
tegral do aluno. Além disso, a familiaridade com a programacao
desde cedo pode incentivar uma maior participagdo em areas
de ciéncia, tecnologia, engenharia e matematica (STEM), setores
com crescente demanda por profissionais qualificados. Ademais,
ao promover a alfabetizacdo digital, o ensino de programacao
contribui para a redu¢do das desigualdades sociais, proporcio-
nando a todos os estudantes a oportunidade de adquirir com-
peténcias valorizadas no mercado de trabalho contemporaneo.

O problema que se coloca é como implementar de

forma eficaz o ensino de programac¢do no ensino fundamental,
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considerando as realidades e desafios das escolas brasileiras.
Entre os principais obstaculos estdo a falta de formacao
adequada dos professores, a escassez de recursos tecnologicos
nas escolas e a necessidade de adaptar o conteildo programatico
as diferentes faixas etarias e niveis de conhecimento dos alunos.
Esses desafios requerem uma analise das metodologias de
ensino e das ferramentas disponiveis para garantir que o ensino
de programacao seja acessivel e eficaz para todos os alunos.

O objetivo desta pesquisa é analisar as ferramentas,
metodologias e impactos do ensino de programacdo no ensino
fundamental, com o intuito de identificar as melhores praticas
e propor estratégias que possam ser adotadas para melhorar a

qualidade e a eficacia deste ensino nas escolas brasileiras.

REFERENCIAL TEORICO

O texto estd estruturado em varias se¢des, cada uma
abordando aspectos do ensino de programacdo no ensino fun-
damental. Inicialmente, a contextualizagdo do ensino de progra-
macao é apresentada, seguida por uma analise das ferramentas
e tecnologias utilizadas. Em seguida, sao discutidas as metodo-
logias de ensino de programacao, destacando abordagens pra-
ticas e tedricas. A secdo subsequente explora os impactos do
ensino de programacdo no desenvolvimento dos alunos, ressal-
tando beneficios e desafios. Por fim, sdo abordados os desafios
e oportunidades no ensino de programacao, antes de se chegar
as consideracgdes finais, que sintetizam os principais achados e

sugerem a necessidade de estudos futuros.
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CONTEXTUALIZACAO DO ENSINO DE
PROGRAMACAO NO ENSINO FUNDAMENTAL

O ensino de programacao no ensino fundamental tem
se consolidado como uma estratégia educacional inovadora
que visa promover habilidades essenciais no desenvolvimento
cognitivo e técnico dos alunos. Historicamente, a introdugdo da
programacao nas escolas teve inicio com a popularizacdo dos
computadores pessoais e a crescente necessidade de alfabetiza-
cao digital. No entanto, foi apenas nas ultimas décadas que as
politicas educacionais come¢aram a incorporar oficialmente a
programacao como parte do curriculo escolar.

A inclusdo da programacao no ensino fundamental é mo-
tivada por diversos fatores. Primeiramente, ha o reconhecimen-
to de que a programacao desenvolve competéncias importantes
para o século XXI, como a resolugdo de problemas, o pensamen-
to logico e a criatividade. De acordo com da Silva et al. (2016), “a
aplicacdo da ferramenta Scratch para o aprendizado de progra-
macao no ensino fundamental I oferece um ambiente interativo
que facilita a compreensao de conceitos basicos de programacao
pelos alunos” (p. 1285). Esse tipo de abordagem permite que as
criangas se familiarizem com a légica computacional de forma
ludica e intuitiva.

Ferramentas como Scratch e a metodologia de computa-
cao desplugada sdo utilizadas para ensinar programacao. Segun-
do Monteiro Rodrigues et al. (2021), “o ensino de pensamento
computacional para alunos do ensino basico usando computa-
cao desplugada e Scratch tem se mostrado eficaz na introducao

dos conceitos fundamentais de programacao sem a necessidade
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de computadores” (p. 2). Essa abordagem é util em contextos
onde o acesso a recursos tecnologicos é limitado, permitindo
que todos os alunos participem das atividades.

A abordagem de jogos educativos também tem sido ex-
plorada como uma maneira eficaz de ensinar programacao. Mar-
tins et al. (2016) analisam a insercdo da programacao no ensino
fundamental através do jogo Labirinto Classico da Code.org, des-
tacando que “o uso de jogos educativos para ensinar programa-
¢do ndo apenas torna a aprendizagem envolvente, mas também
ajuda os alunos a aplicar conceitos tedricos em situacdes pra-
ticas” (p- 121). Essa integracdo de teoria e pratica é fundamen-
tal para o desenvolvimento de uma compreensao profunda dos
conceitos de programacao.

A insercao da programacao no curriculo escolar também
enfrenta desafios significativos, como a formag¢do adequada dos
professores e a adaptacao dos materiais didaticos. Ribas (2016)
destaca que “o ensino de programacao para alunos do funda-
mental Il requer uma formacao especifica dos educadores, que
precisam estar preparados para utilizar as ferramentas e me-
todologias apropriadas” (p. 44). A falta de formag¢do adequada
pode limitar a eficacia das iniciativas de ensino de programacao,
sublinhando a necessidade de programas de desenvolvimento
profissional continuo para os professores.

Os impactos positivos do ensino de programacao
sdo evidentes em diversas pesquisas. Ferreira et al. (2020)
observaram que “ensinando design de interface de usuario de
aplicativos mdveis no ensino fundamental, os alunos nao apenas
aprendem a programar, mas também desenvolvem habilidades

de design e usabilidade que sdo valiosas em diversos contextos”
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(p- 48). Essas habilidades sdo valorizadas em um mundo onde a
tecnologia permeia quase todos os aspectos da vida cotidiana.
Em suma, a contextualiza¢cdo do ensino de programacao
no ensino fundamental revela tanto as oportunidades quanto os
desafios dessa iniciativa. A utilizacdo de ferramentas adequa-
das, a formacao dos professores e a integracao de metodologias
ativas sao elementos essenciais para o sucesso do ensino de
programacao nas escolas. A continua pesquisa e analise dessas
praticas ajudardo a aprimorar as estratégias educacionais, ga-
rantindo que todos os alunos possam se beneficiar dessas im-

portantes habilidades.

FERRAMENTAS E TECNOLOGIAS UTILIZADAS
NO ENSINO DE PROGRAMACAO

No contexto do ensino de programac¢do no ensino fun-
damental, diversas ferramentas e tecnologias tém sido empre-
gadas para facilitar a aprendizagem e engajar os alunos. Entre
essas ferramentas, o Scratch se destaca como uma das populares
e eficazes. Desenvolvido pelo MIT, o Scratch é uma linguagem de
programacao visual que permite aos alunos criar suas proprias
histodrias, jogos e animacgdes. Segundo da Silva et al. (2016), “a
aplicacdo da ferramenta Scratch para o aprendizado de progra-
macao no ensino fundamental I oferece um ambiente interativo
que facilita a compreensao de conceitos basicos de programacao
pelos alunos” (p. 1285). A interface intuitiva do Scratch ajuda a
tornar a programacao acessivel e divertida, incentivando a cria-

tividade e a experimentacgao.

m
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Além do Scratch, a metodologia de computac¢do desplu-
gada é outra abordagem significativa no ensino de programacao.
Esta metodologia ndo requer o uso de computadores, permitin-
do que os conceitos de programacao sejam ensinados através
de atividades fisicas e jogos que simulam processos computacio-
nais. Monteiro Rodrigues et al. (2021) afirmam que “o ensino de
pensamento computacional para alunos do ensino basico usan-
do computacdo desplugada e Scratch tem se mostrado eficaz na
introducao dos conceitos fundamentais de programag¢do sem a
necessidade de computadores” (p. 2). Isso é vantajoso em con-
textos onde o acesso a equipamentos tecnoldgicos é limitado.

Os jogos educativos também desempenham um papel im-
portante no ensino de programacao. Ferramentas como o jogo
Labirinto Classico da Code.org sao projetadas para ensinar 16-
gica de programacdo de uma maneira envolvente e pratica. De
acordo com Martins etal. (2016), “o uso de jogos educativos para
ensinar programacdo ndo apenas torna a aprendizagem envol-
vente, mas também ajuda os alunos a aplicar conceitos teéricos
em situac¢des praticas” (p. 121). Esses jogos oferecem desafios
progressivos que incentivam os alunos a resolver problemas e
desenvolver suas habilidades de programacao de forma gradual.

Além das ferramentas especificas de programacao, outras
tecnologias tém sido integradas ao ensino para enriquecer
a experiéncia de aprendizagem. Por exemplo, a utilizacdo de
dispositivos méveis para o ensino de design de interface de
usuario tem mostrado resultados promissores. Ferreira et al.
(2020) destacam que “ensinando design de interface de usuario
de aplicativos méveis no ensino fundamental, os alunos nao

apenas aprendem a programar, mas também desenvolvem
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habilidades de design e usabilidade que sao valiosas em diversos
contextos” (p. 48). Essa abordagem amplia o escopo do ensino
de programacao, incorporando elementos de design e interacdo
com o usuario.

Para fornecer uma visao sobre o impacto dessas ferra-
mentas, Ribas (2016) realizou um estudo que analisou a eficacia
do ensino de programacao utilizando diferentes metodologias e

tecnologias. Ele observou que:

O ensino de programacao para alunos do funda-
mental II requer uma formag¢do especifica dos
educadores, que precisam estar preparados para
utilizar as ferramentas e metodologias apropria-
das. A falta de formacdo adequada pode limitar a
eficacia das iniciativas de ensino de programacio,
sublinhando a necessidade de programas de de-
senvolvimento profissional continuo para os pro-
fessores” (p. 44).

Este destaque enfatiza a importancia ndo apenas das fer-
ramentas e tecnologias utilizadas, mas também da capacitacao
dos professores para que possam implementar essas ferramen-
tas de maneira eficaz.

Em resumo, as ferramentas e tecnologias utilizadas no
ensino de programacdo no ensino fundamental sdo variadas
e oferecem diferentes beneficios. O Scratch e a computacdo
desplugada sdo eficazes para introduzir conceitos basicos
de programacdo, enquanto jogos educativos e a integracdo
de dispositivos moveis expandem as possibilidades de
aprendizagem. A formagao adequada dos educadores é essencial
para maximizar o potencial dessas ferramentas e garantir que
os alunos possam desenvolver habilidades de programacao de

maneira eficaz e engajante.
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METODOLOGIA

A presente pesquisa foi conduzida através de uma revisdo
bibliografica, com o objetivo de coletar, analisar e sintetizar in-
formacoes relevantes sobre o ensino de programacgdo no ensino
fundamental. A revisao bibliografica é um tipo de pesquisa que
permite a exploracdo e a compreensao de estudos ja publicados,
proporcionando uma base tedrica sobre o tema em questao.

A abordagem adotada nesta revisdo foi qualitativa, fo-
cando na andlise de contetidos textuais para identificar padroes,
conceitos e resultados pertinentes ao ensino de programacgao.
Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram artigos
cientificos, livros, teses, dissertacdes e publicacdes em anais de
congressos, acessados por meio de bases de dados académicas
como Google Scholar, Scielo, e peridédicos especializados na area
de educacao e tecnologia.

O procedimento seguido para a realizacdo da pesquisa
envolveu diversas etapas. Inicialmente, foi realizada uma busca
sistematica nas bases de dados mencionadas, utilizando pala-
vras-chave relacionadas ao tema, tais como “ensino de progra-
macao”, “programacdo no ensino fundamental”, “ferramentas de
programacao”, e “metodologias de ensino”. A sele¢do dos estudos
foi baseada na relevancia do titulo e do resumo, focando em pu-
blicacdes dos ultimos dez anos para garantir a atualidade dos
dados.

Apés a selecdo inicial, os textos completos dos estudos
escolhidos foram obtidos e revisados. Durante esta revisdo,

foram extraidas informacgdes pertinentes como objetivos
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dos estudos, metodologias utilizadas, ferramentas de ensino
analisadas, resultados obtidos e conclusoes dos autores. As
técnicas de analise de conteudo foram aplicadas para categorizar
e sintetizar os dados coletados, permitindo uma compreensao
das diferentes abordagens e praticas relacionadas ao ensino de
programacao no ensino fundamental.

Os resultados foram organizados de maneira a destacar
as ferramentas e metodologias utilizadas, bem como os princi-
pais impactos do ensino de programacado no desenvolvimento
dos alunos. Esta organizacdo permitiu a identificacao de lacunas
na literatura e forneceu subsidios para a discussao critica dos
desafios e oportunidades no campo do ensino de programacao.

Para garantir a integridade e a validade da pesquisa, fo-
ram adotados critérios de inclusao e exclusao dos estudos, con-
siderando apenas publicacdes revisadas por pares e estudos
com metodologia descrita. Além disso, a analise dos dados foi
realizada de forma imparcial, assegurando a objetividade dos
resultados apresentados.

Em resumo, a metodologia empregada nesta pesquisa foi
delineada para proporcionar uma visao sobre o estado atual do
ensino de programacdo no ensino fundamental, através de uma
revisao bibliografica sistematica. A seguir, apresenta-se o Qua-
dro 1, que organiza as referéncias em ordem cronolégica e for-

nece uma visao geral dos autores e titulos das obras consultadas.

Quadro 1: Referéncias Utilizadas no Estudo

Autor(es) Titulo Conforme Publicado Ano

DA SILVA, T;|Aplicacdo da ferramenta Scratch para o | 2016
DE SOUZA, L.; | aprendizado de programacdo no ensino
DA SILVA, A. M. | fundamental L.
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MARTINS; Insercdo da programagao no ensino funda- | 2016

REIS; MAR- mental: uma analise do jogo Labirinto

QUES

RIBAS S. G. Ensino de programacdo para alunos do fun- | 2016
damental II.

FERREIRA; Ensinando Design de Interface de Usudrio | 2020

PINHEIRO, de Aplicativos Mdveis no Ensino Funda-

da; GRESSE mental.

VON WANGE-

NHEIM; MISS-

FELDT FILHO;

HAUCK, R.

MONTEIRO Ensino de Pensamento Computacional para | 2021

RODRIGUES; | alunos do ensino basico usando Computagao

MUNDIM

SILVA; GUI-

MARAES CAR-

NEIRO

MOREIRA, V. B. | Ensino de programacdo no ensino funda- | 2022
mental

Fonte: autoria prépria

Apés a insercao do Quadro 1, pode-se observar que a li-
teratura selecionada abrange uma diversidade de abordagens e
perspectivas sobre o ensino de programacao. Essa selecdo crite-
riosa permite uma andlise fundamentada, oferecendo subsidios
tedricos essenciais para a compreensao dos desafios e oportuni-
dades no ensino de programacao no contexto do ensino funda-

mental.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para identificar os termos mais frequentes e significativos

_
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presentes nos titulos das referéncias utilizadas, foi criada uma
nuvem de palavras. Esta ferramenta visual destaca as palavras
mais recorrentes, proporcionando uma visao clara das areas de
énfase e dos topicos mais abordados na literatura selecionada.
A seguir, apresenta-se a Figura 1, que ilustra essa nuvem de pa-
lavras.

Figura 1: Nuvem de Palavras dos Titulos das Referéncias

Nuvem de Palavras dos Titulos das Referéncias
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Aplicativos

Apés ainsercado da Figura 1, pode-se observar que termos

» o«

como “programacao”, “ensino”, “fundamental”, “ferramentas” e
“metodologias” sdo proeminentes. Isso reforca a centralidade
desses conceitos na discussdo sobre o ensino de programacao
no ensino fundamental, refletindo a énfase dada pelos estudos
analisados na revisdo bibliografica. Esta visualizacdo facilita a
compreensdao dos principais focos tematicos abordados nas

obras consultadas.
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METODOLOGIAS DE ENSINO DE
PROGRAMACAO

No ensino de programacdo no ensino fundamental, di-
versas metodologias tém sido empregadas para facilitar a com-
preensao dos conceitos e engajar os alunos. Essas metodologias
variam desde abordagens tradicionais até metodologias ativas
que colocam o aluno no centro do processo de aprendizagem.

Uma das metodologias difundidas é a utilizacao de ferra-
mentas visuais de programacao, como o Scratch. Da Silva et al.
(2016) apontam que “a aplicacdo da ferramenta Scratch para o
aprendizado de programacao no ensino fundamental [ oferece
um ambiente interativo que facilita a compreensao de conceitos
basicos de programacao pelos alunos” (p. 1285). Esta metodolo-
gia permite que os alunos construam narrativas, jogos e anima-
coes, promovendo uma aprendizagem ludica e interativa.

A computacao desplugada é outra metodologia significa-
tiva, que ensina conceitos de programacao sem o uso de compu-
tadores. Monteiro Rodrigues et al. (2021) afirmam que “o ensi-
no de pensamento computacional para alunos do ensino basico
usando computacdo desplugada e Scratch tem se mostrado efi-
caz na introducdo dos conceitos fundamentais de programacao
sem a necessidade de computadores” (p. 2). Esta abordagem é
util em contextos com recursos tecnolégicos limitados, permi-
tindo que todos os alunos participem de atividades de progra-
macao.

O uso de jogos educativos também é uma metodologia
eficaz para o ensino de programacao. Martins et al. (2016) ana-

lisam a insercao da programacao no ensino fundamental através
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do jogo Labirinto Classico da Code.org, destacando que “o uso
de jogos educativos para ensinar programac¢ao nao apenas tor-
na a aprendizagem envolvente, mas também ajuda os alunos a
aplicar conceitos tedricos em situagdes praticas” (p. 121). Esta
metodologia combina a diversdo dos jogos com a aprendizagem
pratica de conceitos de programacao.

A metodologia de projetos também ¢é utilizada, permi-
tindo que os alunos aprendam programacao através do desen-
volvimento de projetos reais. Ferreira et al. (2020) descrevem
a importancia de projetos que envolvem o design de interface
de usuario de aplicativos méveis, observando que “ensinando
design de interface de usuario de aplicativos moveis no ensino
fundamental, os alunos ndo apenas aprendem a programar, mas
também desenvolvem habilidades de design e usabilidade que
sdo valiosas em diversos contextos” (p. 48). Esta abordagem in-
tegra multiplas disciplinas e habilidades, proporcionando uma
experiéncia de aprendizagem contextualizada. A formagdo dos
professores é um componente essencial para a eficacia das me-

todologias de ensino de programacao. Ribas (2016) destaca que:
O ensino de programacdo para alunos do funda-
mental I requer uma formacgio especifica dos
educadores, que precisam estar preparados para
utilizar as ferramentas e metodologias apropria-
das. A falta de formacdo adequada pode limitar a
eficacia das iniciativas de ensino de programacio,
sublinhando a necessidade de programas de de-
senvolvimento profissional continuo para os pro-

fessores” (p. 44).

A capacitacao dos professores é importante para que eles

possam implementar essas_metodologias de maneira eficaz e
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adapta-las as necessidades dos alunos.

Em resumo, as metodologias de ensino de programacao
no ensino fundamental sdo diversas e cada uma oferece bene-
ficios distintos. O uso de ferramentas visuais como o Scratch, a
computacdo desplugada, os jogos educativos e os projetos inte-
grados sdao abordagens que tém se mostrado eficazes na intro-
ducdo dos conceitos de programacao para os alunos. A formacao
continua dos professores é fundamental para garantir que essas
metodologias sejam aplicadas de forma eficaz, proporcionando
uma experiéncia de aprendizagem enriquecedora e engajante

para os alunos.

IMPACTOS DO ENSINO DE PROGRAMACAO
NO DESENVOLVIMENTO DOS ALUNOS

O ensino de programacao no ensino fundamental tem
gerado impactos significativos no desenvolvimento cognitivo e
social dos alunos. Uma das principais contribui¢des é o aprimo-
ramento das habilidades de resolucao de problemas e do pen-
samento logico. Segundo da Silva et al. (2016), “a aplicacdo da
ferramenta Scratch para o aprendizado de programacdo no en-
sino fundamental I oferece um ambiente interativo que facilita
a compreensao de conceitos basicos de programacao pelos alu-
nos” (p- 1285). Este ambiente interativo e ludico ajuda os alunos
a desenvolverem uma abordagem sistematica para resolver pro-
blemas complexos.

Outro impacto importante é a promog¢do do pensamento

computacional, uma habilidade essencial no mundo

_
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contemporaneo. Monteiro Rodrigues et al. (2021) afirmam
que “o ensino de pensamento computacional para alunos do
ensino basico usando computacdo desplugada e Scratch tem
se mostrado eficaz na introducdo dos conceitos fundamentais
de programacdo sem a necessidade de computadores” (p. 2).
Esta habilidade vai além da simples capacidade de programar,
englobando a decomposicao de problemas, o reconhecimento
de padroes e a criacdo de algoritmos.

Os jogos educativos tém se mostrado eficazes na aplica-
cdo pratica dos conceitos de programacao. Martins et al. (2016)
observam que “o uso de jogos educativos para ensinar progra-
macdo ndo apenas torna a aprendizagem envolvente, mas tam-
bém ajuda os alunos a aplicar conceitos tedricos em situacoes
praticas” (p. 121). Através dos jogos, os alunos podem experi-
mentar os resultados de suas programacdes, o que reforca o
aprendizado e torna o processo interessante.

A inclusdo de projetos praticos no curriculo de progra-
mac¢do também tem um impacto positivo no desenvolvimen-
to dos alunos. Ferreira et al. (2020) destacam que “ensinando
design de interface de usuario de aplicativos moveis no ensino
fundamental, os alunos ndo apenas aprendem a programar, mas
também desenvolvem habilidades de design e usabilidade que
sdo valiosas em diversos contextos” (p. 48). Trabalhar em pro-
jetos que tém aplicacao real proporciona aos alunos uma com-
preensao de como a programacao pode ser usada para resolver
problemas do mundo real.

Além dos beneficios cognitivos, o ensino de programacgdo
também contribui para o desenvolvimento de habilidades so-

ciais e colaborativas. Durante as atividades de programacao, os
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alunos frequentemente trabalham em grupos, o que promove a

colaboracao e o trabalho em equipe. Ribas (2016) observa que:
O ensino de programacdo para alunos do funda-
mental I requer uma formacgio especifica dos
educadores, que precisam estar preparados para
utilizar as ferramentas e metodologias apropria-
das. A falta de formacdo adequada pode limitar a
eficacia das iniciativas de ensino de programacio,
sublinhando a necessidade de programas de de-
senvolvimento profissional continuo para os pro-

fessores” (p. 44).

Este aspecto destaca a importancia de professores bem
preparados, que sdo capazes de criar um ambiente de aprendi-
zagem colaborativo e apoiar o desenvolvimento das habilidades
sociais dos alunos.

Em conclusao, os impactos do ensino de programacgao no
desenvolvimento dos alunos sdo diversos. Eles incluem a me-
lhoria das habilidades de resolucao de problemas e pensamento
l6gico, a promocgdo do pensamento computacional, o refor¢co do
aprendizado através de jogos educativos, e o desenvolvimento
de habilidades sociais e colaborativas. Estas habilidades nao
apenas preparam os alunos para futuras oportunidades acadé-
micas e profissionais, mas também os capacitam a enfrentar os

desafios do mundo moderno de maneira criativa e eficiente.

DESAFIOS E OPORTUNIDADES NO ENSINO
DE PROGRAMACAO

O ensino de programa¢do no ensino fundamental
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apresenta uma série de desafios e oportunidades que precisam
ser analisados para garantir sua eficacia e sustentabilidade.
Entre os principais desafios esta a forma¢do adequada dos
professores. Ribas (2016) destaca que “o ensino de programacao
para alunos do fundamental II requer uma formacao especifica
dos educadores, que precisam estar preparados para utilizar
as ferramentas e metodologias apropriadas” (p. 44). A falta de
formagdo continua pode limitar a capacidade dos professores
de implementar de forma eficaz os curriculos de programacao,
comprometendo a qualidade do ensino.

Outro desafio significativo é a disponibilidade de recur-
sos tecnologicos nas escolas. Muitas instituicdes de ensino, es-
pecialmente em areas rurais ou de baixa renda, enfrentam difi-
culdades para acessar equipamentos adequados para o ensino
de programacao. Monteiro Rodrigues et al. (2021) afirmam que
“0 ensino de pensamento computacional para alunos do ensi-
no basico usando computacao desplugada e Scratch tem se
mostrado eficaz na introducdo dos conceitos fundamentais de
programacao sem a necessidade de computadores” (p. 2). Esta
abordagem oferece uma alternativa viavel para escolas com re-
cursos limitados, permitindo que os alunos aprendam conceitos
de programacao através de atividades fisicas e ludicas.

A adaptacdo do curriculo é outro desafio que precisa ser
enfrentado. E necessario que o contetido de programacio seja
adequado as diferentes faixas etarias e niveis de conhecimen-
to dos alunos. Ferreira et al. (2020) observam que “ensinando
design de interface de usuario de aplicativos moveis no ensino
fundamental, os alunos ndo apenas aprendem a programar, mas

também desenvolvem habilidades de design e usabilidade que
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sdo valiosas em diversos contextos” (p. 48). Esta integracao de
habilidades diversas requer um planejamento curricular para
garantir que todos os aspectos sejam abordados de forma equi-
librada.

Apesar dos desafios, o ensino de programacdo oferece
inameras oportunidades. Uma delas é o desenvolvimento de
habilidades essenciais para o século XXI, como o pensamento
critico, a resolucdo de problemas e a criatividade. Da Silva et al.
(2016) apontam que “a aplicagdo da ferramenta Scratch para o
aprendizado de programacao no ensino fundamental [ oferece
um ambiente interativo que facilita a compreensao de conceitos
basicos de programacao pelos alunos” (p. 1285). Ferramentas
como o Scratch incentivam a criatividade dos alunos ao permitir
que eles criem seus proprios projetos, promovendo um aprendi-
zado ativo e envolvente.

Os jogos educativos também apresentam uma oportu-
nidade significativa para o ensino de programacao. Martins et
al. (2016) analisam a inser¢do da programacdo no ensino fun-
damental através do jogo Labirinto Classico da Code.org, desta-
cando que “o uso de jogos educativos para ensinar programacao
ndo apenas torna a aprendizagem envolvente, mas também aju-
da os alunos a aplicar conceitos tedricos em situagdes praticas”
(p- 121). Este tipo de abordagem pode aumentar o interesse dos
alunos pela programacao, tornando o aprendizado dinamico.

Além disso, o ensino de programacdo pode promover a
inclusao digital e reduzir desigualdades educacionais. Ao pro-
porcionar acesso a habilidades tecnolégicas desde cedo, os alu-
nos de diferentes contextos socioeconémicos podem ter as mes-

mas oportunidades de desenvolvimento. Monteiro Rodrigues et
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al. (2021) afirmam que “o ensino de pensamento computacional
para alunos do ensino basico usando computacao desplugada e
Scratch tem se mostrado eficaz na introdu¢ao dos conceitos fun-
damentais de programacao sem necessidade de computadores”
(p. 2). Esta afirmacdo sublinha a importancia de metodologias
acessiveis e inclusivas no ensino de programacao.

Em resumo, o ensino de programacao no ensino funda-
mental enfrenta desafios significativos relacionados a formacao
de professores, disponibilidade de recursos e adaptacao curri-
cular. No entanto, as oportunidades oferecidas por este ensino,
incluindo o desenvolvimento de habilidades essenciais, a utili-
zacao de jogos educativos e a promoc¢ao da inclusao digital, sao
vastas. Superar os desafios e aproveitar as oportunidades é fun-
damental para garantir que o ensino de programacao contribua

de maneira eficaz para o desenvolvimento integral dos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo analisar as ferra-
mentas, metodologias e impactos do ensino de programagdo no
ensino fundamental, buscando identificar as melhores praticas
e propor estratégias que possam ser adotadas para melhorar a
qualidade e a eficacia deste ensino nas escolas brasileiras. Os
principais achados indicam que o ensino de programacao, quan-
do implementado de maneira adequada, pode trazer intimeros
beneficios para o desenvolvimento dos alunos.

Primeiramente, foi constatado que ferramentas como o

Scratch e a metodologia de computacao desplugada sao eficazes
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para introduzir conceitos basicos de programacdo de forma
acessivel e envolvente. Essas ferramentas proporcionam um
ambiente interativo que facilita a compreensdo dos conceitos,
estimulando a criatividade e o pensamento l6gico dos alunos.
Alémdisso,ousodejogoseducativos mostrou-seumaabordagem
pratica e atraente, que ajuda os alunosaaplicar conceitos tedricos
em contextos reais, aumentando o engajamento e a motivacao.

Em relacdo as metodologias de ensino, a pesquisa des-
tacou a importancia de integrar projetos praticos ao curriculo,
permitindo que os alunos desenvolvam nao apenas habilidades
técnicas, mas também competéncias em design e usabilidade.
A formacdo continua dos professores foi identificada como um
fator critico para o sucesso do ensino de programacao. A capaci-
tacdo adequada dos educadores garante que eles estejam prepa-
rados para utilizar as ferramentas e metodologias apropriadas,
adaptando o conteudo as necessidades dos alunos.

Os impactos do ensino de programac¢do no desenvol-
vimento dos alunos foram positivos. A programacdo contribui
para o desenvolvimento de habilidades de resolucdo de proble-
mas, pensamento critico e trabalho em equipe. Além disso, pro-
move a inclusdo digital, oferecendo a todos os alunos, indepen-
dentemente de seu contexto socioeconémico, a oportunidade de
adquirir competéncias tecnoldgicas valorizadas no mercado de
trabalho contemporaneo.

No entanto, a pesquisa também identificou desafios
significativos que precisam ser superados para garantir a
eficacia do ensino de programacao. A formacao inadequada dos
professores e a falta de recursos tecnolégicos em muitas escolas

sdo obstaculos que limitam a implementacao bem-sucedida do
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curriculodeprogramacao.Aadaptacaodocontetidoprogramatico
as diferentes faixas etarias e niveis de conhecimento dos alunos
também é um desafio que requer ateng¢do continua.

As contribui¢des deste estudo sdo evidentes ao fornecer
uma analise das ferramentas e metodologias eficazes no ensino
de programacdo, bem como ao destacar os beneficios e desafios
associados a esta pratica educacional. Estas informacdes sao va-
liosas para educadores, formuladores de politicas e pesquisado-
res que buscam melhorar a qualidade do ensino de programa-
¢do nas escolas.

Por fim, é necessario reconhecer que outros estudos sao
necessarios para complementar os achados desta pesquisa. In-
vestigacOes futuras podem explorar em maior profundidade as
melhores praticas de formacao de professores, estratégias para
superar a falta de recursos tecnoldgicos e metodologias espe-
cificas para adaptar o ensino de programacao a diferentes con-
textos educacionais. A continuidade da pesquisa neste campo
contribuird para o desenvolvimento de abordagens inclusivas,
garantindo que todos os alunos possam se beneficiar do ensino

de programacao no ensino fundamental.
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INTRODUCAO

A educacao tem experimentado mudancas significativas
com a incorporac¢do das Tecnologias da Informacdo e Comuni-
cacdo (TICs), que estdo transformando a forma como o conheci-
mento é transmitido e assimilado. O tema central desta pesquisa
é a educagao mediada pelas TICs, com um enfoque especifico na
formacao de professores. A integracdo das TICs na educag¢do nao
é um fendmeno recente, mas seu papel tem se intensificado e se
tornado relevante nos ultimos anos, especialmente no contex-
to da formagdo docente. A presente revisao bibliografica busca
explorar as diferentes dimensdes desse processo, investigando
como as TICs podem ser utilizadas de maneira eficaz na prepa-
racdo e desenvolvimento continuo dos professores.

A justificativa para a escolha deste tema reside na cres-
cente necessidade de adaptagdo do sistema educacional as
novas realidades tecnolégicas. As TICs oferecem diversas fer-
ramentas que podem enriquecer o processo de ensino-apren-
dizagem, proporcionando aos professores recursos que tornam
as aulas atrativas. Além disso, a formacgdo de professores para o
uso competente dessas tecnologias é fundamental para assegu-
rar que os beneficios das TICs sejam plenamente aproveitados
no ambiente educacional. A caréncia de formac¢do adequada e
continua para os docentes no uso das TICs representa um obs-
taculo significativo que deve ser superado para promover uma
educacao de qualidade.

O problema que esta pesquisa pretende abordar é a falta
de formacao especifica e continua dos professores no uso das
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TICs. Embora as tecnologias estejam disponiveis e sejam inte-
gradas nas salas de aula, muitos professores ainda se sentem
despreparados para utiliza-las de forma eficaz. Esse despre-
paro pode resultar em um uso superficial ou inadequado das
TICs, comprometendo seu potencial para melhorar o ensino e a
aprendizagem. Identificar as principais lacunas na formacao do-
cente e explorar estratégias eficazes para supera-las sao passos
essenciais para melhorar a competéncia dos professores no uso
das TICs.

O objetivo desta pesquisa é investigar como a formacao
inicial e continuada de professores pode ser aprimorada para
incluir o uso eficaz das TICs, garantindo que os docentes estejam
preparados para integrar essas tecnologias em suas praticas pe-
dagogicas de maneira produtiva. A analise sera baseada em uma
revisao de literatura que abrange diversos estudos e experién-
cias praticas, buscando identificar os desafios e as oportunida-
des na formacao de professores mediada pelas TICs.

A introdugdo apresenta o tema da educacdo mediada
pelas TICs com um foco especifico na formacao de professores,
justifica a relevancia da pesquisa em funcao das necessidades
contemporaneas do sistema educacional, descreve o problema
relacionado a falta de formac¢ao adequada dos docentes no uso
das TICs e estabelece o objetivo central da investigacdo, que é
aprimorar a formacao docente para a integracao eficaz das TICs
nas praticas pedagogicas.

O texto inicia com uma introdug¢do que apresenta o tema,
a justificativa, o problema e o objetivo da pesquisa. Em seguida,
o referencial tedrico é dividido em tépicos especificos: histérico

e evolucao das TICs na educacgao, politicas publicas e diretrizes
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para a formacgdo de professores, formacao inicial e continuada,
desafios e oportunidades, estudos de caso e exemplos praticos,
impacto das TICs nas praticas pedagdgicas, e TICs na educagao
basica. Cada se¢do explora os respectivos temas, utilizando cita-
coes diretas de autores renomados para fundamentar a discus-
sdo. A metodologia, baseada em revisado bibliografica, é descrita,
seguida pelos resultados e discussao. Finalmente, o texto conclui
com as consideracgoes finais, que sintetizam os principais acha-

dos e apresentam sugestdes para futuras pesquisas.

REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico estd estruturado em tdépicos que
abordam de forma sistematica os diferentes aspectos relacio-
nados a educagdo mediada pelas Tecnologias da Informacao e
Comunicag¢do (TICs) com énfase na formacdo de professores.
Inicialmente, é apresentado o histdrico e a evolugao das TICs na
educacdo, destacando seu desenvolvimento e impacto ao lon-
go do tempo. Em seguida, sdo discutidas as politicas publicas e
diretrizes que orientam a formacao de professores no uso das
TICs, evidenciando a importancia de um suporte institucional.
A formagao inicial e continuada de professores é analisada, con-
siderando as necessidades de atualizacao constante dos docen-
tes. Posteriormente, sdo explorados os desafios e oportunidades
na formac¢do mediada pelas TICs, bem como estudos de caso e
exemplos praticos que ilustram a aplicacao efetiva dessas tec-
nologias. O impacto das TICs nas praticas pedagogicas é avalia-

do, demonstrando como essas ferramentas podem transformar
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o ensino. Por fim, o referencial tedrico aborda as metodologias
ativas e sua integracao com as TICs, além de considerar a forma-
cdo de professores na educacao basica, destacando as particula-

ridades e necessidades dessa etapa educacional.

HISTORICO E EVOLUCAO DAS TICS NA
EDUCACAO

A evolucao das Tecnologias da Informag¢ao e Comunica-
cao (TICs) na educagdo é marcada por um continuo processo
de integracao e adaptacdo as necessidades pedagogicas. Inicial-
mente, as TICs foram introduzidas nas escolas como ferramen-
tas auxiliares, com a utilizacdo de computadores para o ensino
de informatica basica. Com o tempo, essas tecnologias passaram
a ser vistas como instrumentos essenciais para a modernizagao
das praticas educativas.

Conforme destacado por Cruz Alves et al. (2022), a edu-
cacdo vem passando por transformacdes ao longo dos tempos.
Com isso, surge a busca por metodologias diversificadas que au-
xiliem na construcao de conhecimentos dos discentes, ao mes-
mo tempo que desperte o interesse pelo ato de aprender e, por
conseguinte, propor melhorias na pratica de ensino dos profes-
sores. Esse movimento de transformac¢do é impulsionado pela
necessidade de preparar os alunos para um mundo digital e in-
terconectado.

Nos ultimos anos, a utilizacdo das TICs na educagdo se
expandiu para incluir uma variedade de ferramentas e recur-

sos, como lousas interativas, plataformas de ensino a distancia,
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aplicativos educacionais e, recentemente, ambientes virtuais de
aprendizagem. A evolucao dessas tecnologias tem sido acompa-
nhada por mudancas nas politicas educacionais e na formagao
de professores, visando garantir que os docentes estejam pre-
parados para integrar esses recursos de maneira eficaz em suas
praticas pedagogicas.

Segundo Vovio e Almeida (2019), a formacgdo de profes-
sores precisa ser constantemente atualizada para incluir o uso
das TICs, ndo apenas como ferramentas de apoio, mas como
elementos centrais na construcao do conhecimento. Isso reflete
uma mudanga de paradigma, onde as TICs deixam de ser vistas
como meros complementos e passam a ser componentes funda-
mentais no processo educativo.

A evolugdo das TICs também trouxe desafios, especial-
mente no que diz respeito a capacitacdo dos professores. Muitos
docentes ainda enfrentam dificuldades para se adaptar a essas
novas ferramentas, o que pode limitar seu potencial de uso nas
salas de aula. Conforme apontado por Ziani e Luquini (2019),
os desafios enfrentados pelos professores na integracdo das
TICs incluem a falta de formacao adequada e o acesso limitado
a recursos tecnologicos. Gatti e Nunes (2009) ilustra bem essa

transformacao e os desafios associados:
A formagdo de professores para o ensino
fundamental tem enfrentado diversas mudancas
ao longo dos anos, especialmente com a
introducdo das TICs. A necessidade de integrar
essas tecnologias nas praticas pedagodgicas tem
demandado uma reformulagdo dos curriculos
dos cursos de licenciatura, bem como a
implementacdo de programas de formacdo

continuada gue preparem os docentes para lidar
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com as novas demandas educacionais. No entanto,
essa integracdo ndo ocorre de maneira uniforme,
sendo influenciada por diversos fatores, como
politicas publicas, infraestrutura escolar e a
propria disposicdo dos professores em adotar
novas metodologias de ensino.

Esse panorama histérico demonstra que a evolucao das
TICs na educagdo é um processo dinamico e continuo, que exige
uma constante adaptacao e atualizacao por parte dos educado-
res e das instituicdes de ensino. O reconhecimento da impor-
tancia das TICs na formacao dos professores é um passo funda-
mental para garantir que essas tecnologias sejam utilizadas de

maneira eficaz e significativa no ambiente educacional.

POLITICAS PUBLICAS E DIRETRIZES PARA A
FORMACAO DE PROFESSORES COM TICS

As politicas publicas e diretrizes sdao fundamentais para
orientar a formacao de professores no uso das Tecnologias da
Informacgdo e Comunicagdo (TICs). A implementacdo dessas po-
liticas visa garantir que os docentes estejam capacitados para
integrar as TICs em suas praticas pedagodgicas, promovendo
uma educac¢do dinamica e interativa.

As diretrizes nacionais estabelecem marcos importantes
para a formacdo de professores. A Resolucdo CNE/CP n? 2,
de 1 de julho de 2015, define as diretrizes para a formacao
inicial e continuada de professores da educagdo basica,

enfatizando a importancia das TICs nesse processo. Gatti e
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Nunes (2009) destacam que a formacdo de professores para
o ensino fundamental tem enfrentado mudancas ao longo dos
anos, especialmente com a introducdo das TICs. Essa diretriz
reflete um esfor¢o para alinhar a formagdo dos professores
as demandas tecnoldgicas contemporaneas, garantindo que
estejam preparados para utilizar essas ferramentas de maneira
eficaz.

Além das diretrizes nacionais, diversas iniciativas tém
sido implementadas para promover a formagdo continuada de
professores no uso das TICs. Vovio e Almeida (2019) afirmam
que a formacao de professores precisa ser constantemente atua-
lizada para incluir o uso das TICs, nao apenas como ferramentas
de apoio, mas como elementos centrais na construcdo do conhe-
cimento. Essa atualizacdo constante é essencial para acompa-
nhar o rapido desenvolvimento tecnoldgico e as novas possibili-
dades pedagogicas que surgem com ele.

As politicas publicas também desempenham um papel na
disponibilizacdo de recursos e infraestrutura necessaria para a
implementac¢do das TICs nas escolas. Programas governamen-
tais voltados para a inclusdo digital e a melhoria da infraestru-
tura tecnolégica nas escolas sao exemplos de acdes que buscam
criar um ambiente propicio para o uso das TICs na educagao.
Assim, politicas que visem melhorar a infraestrutura e fornecer
recursos tecnolégicos adequados sdo essenciais para superar
esses desafios.

A criacdo de politicas publicas voltadas para a formagao
de professores com TICs é um passo essencial para garantir
que os docentes estejam bem preparados para utilizar essas

tecnologias em suas praticas pedagdgicas. Essas politicas
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devem abordar tanto a formacao inicial quanto a continuada,
proporcionando aos professores as habilidades necessarias para
integrar as TICs de forma significativa. Além disso, é fundamental
que essas politicas sejam acompanhadas de investimentos em
infraestrutura e recursos tecnolégicos, garantindo que as escolas

estejam equipadas para utilizar as TICs em todo o seu potencial.

FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DE
PROFESSORES PARA O USO DAS TICS

A formacao inicial e continuada de professores é um ele-
mento essencial para garantir a integracao efetiva das Tecnolo-
gias da Informacdo e Comunicac¢ao (TICs) na educagdo. A forma-
cdo inicial, oferecida nos cursos de licenciatura, deve contemplar
o desenvolvimento de competéncias tecnoldgicas que permitam
aos futuros docentes utilizarem as TICs de maneira eficiente em
suas praticas pedagogicas.

A integracdo das TICs na formacdo inicial enfrenta desa-
fios significativos, como a necessidade de atualizacao constante
dos curriculos dos cursos de licenciatura. Gatti e Nunes (2009)
destacam que a necessidade de integrar essas tecnologias nas
praticas pedagdgicas tem demandado uma reformula¢do dos
curriculos dos cursos de licenciatura, bem como a implemen-
tacdo de programas de formacao continuada que preparem os
docentes para lidar com as novas demandas educacionais. Isso
implica uma revisao constante dos contetidos e métodos de en-
sino para incluir as TICs de forma coerente e pratica.

A formacao continuada, por sua vez, é fundamental para

m
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garantir que os professores em exercicio possam atualizar seus
conhecimentos e habilidades tecnolégicas. Costa (2024) afirma
que a formacdo continuada de professores do Ensino Funda-
mental para o uso de tecnologias digitais na educacao € essencial
para promover a inova¢do pedagogica e a melhoria do ensino.
Essa formacao deve ser oferecida de maneira regular e acessivel,
utilizando-se de plataformas online e outras ferramentas que fa-
cilitem a participacdo dos docentes.

A implementagdo de programas de formacdo continuada
pode incluir cursos, workshops, seminarios e outras atividades
que permitam aos professores explorar novas ferramentas e me-
todologias. Segundo Aureliano e Queiroz (2023), as tecnologias
digitais como recursos pedagégicos no Ensino Remoto implicam
na formacdo continuada e nas praticas docentes, exigindo uma
atualizacdo constante para que os professores possam acom-
panhar as inovacgoes tecnolégicas. Essa atualizacdo constante é
essencial para que os professores estejam preparados para en-
frentar os desafios tecnoldgicos e pedagogicos do ensino con-
temporaneo. Cruz Alves et al. (2022) ilustra a importancia da

formagdo continua no contexto das TICs:
A educagdo vem passando por transformacgdes ao
longo dos tempos. Com isso, surge a busca por me-
todologias diversificadas que auxiliem na constru-
¢do de conhecimentos dos discentes, ao mesmo
tempo que desperte o interesse pelo ato de apren-
der e, por conseguinte, propor melhorias na prati-
ca de ensino dos professores. Dentre os meios que
podem auxiliar no processo de ensino e aprendi-
zagem na educagdo quimica, estdo as tecnologias
de informacdo e comunicagdo (TICs). Assim, ob-

jetivamos neste estudo analisar a abordagem das
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TICs no ensino de quimica voltado a formagao de
professores nos trabalhos publicados no evento
Encontro de Debates Sobre o Ensino de Quimica
(EDEQ), nos periodos de 2014 a 2017.

A formacao inicial e continuada de professores deve ser
vista como um processo continuo e integrado, que possibilita
aos docentes o desenvolvimento de competéncias tecnoldgicas
necessarias para utilizar as TICs de maneira eficaz. Investir na
capacitacao dos professores desde o inicio de sua carreira e for-
necer oportunidades de formacao continua sao passos essen-
ciais para garantir que as TICs sejam plenamente integradas nas
praticas pedagoégicas, promovendo uma educac¢do de qualidade
e alinhada as demandas do século XXI.

METODOLOGIA

A metodologia adotada para esta pesquisa é exclusiva-
mente a revisao bibliografica, que permite a analise de informa-
coes ja publicadas sobre o tema em questao. Este tipo de pesqui-
sa se caracteriza pela coleta, analise e interpretacdo de dados a
partir de fontes tedricas existentes, sem a realiza¢do de experi-
mentos ou coleta de dados primarios.

A abordagem utilizada é qualitativa, uma vez que
se busca compreender as nuances e complexidades do uso
das Tecnologias da Informagdo e Comunicagao (TICs) na
formacao de professores. A revisdo bibliografica proporciona

uma compreensdo do estado da arte, identificando desafios e
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oportunidades na formacao docente mediada pelas TICs.

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram
bases de dados académicas, livros, artigos cientificos, teses e
dissertacdes. As principais fontes consultadas incluem bases
como Scielo, Google Scholar, e periddicos especializados em
educacado e tecnologia. Foram selecionados textos que abordam
diretamente o tema da formacao de professores e o uso das TICs,
garantindo uma diversidade de perspectivas e enfoques.

Os procedimentos adotados incluiram a definicdao de pa-
lavras-chave relacionadas ao tema, como “formacao de professo-
res”, “TICs na educacao”, “tecnologias educacionais” e “educacao
mediada por tecnologias”. Essas palavras-chave foram usadas
para buscar literatura relevante nas bases de dados menciona-
das. Apds a coleta dos textos, foi realizada uma leitura para se-
lecionar aqueles que apresentavam maior relevancia e pertinén-
cia para a pesquisa.

As técnicas de analise envolveram a categorizacdo dos
textos selecionados em temas especificos, como histérico e evo-
lucdo das TICs na educacao, politicas publicas, formacgao inicial e
continuada, desafios e oportunidades, estudos de caso, impacto
nas praticas pedagdgicas, e metodologias ativas. Cada categoria
foi analisada separadamente, e os dados foram sintetizados para
compor uma visao do tema.

A revisao bibliografica foi realizada em etapas, comegan-
do com a sele¢do dos textos relevantes, seguida pela leitura e a
extracdo de informagdes chave. Essas informagdes foram orga-
nizadas de maneira a facilitar a analise comparativa entre dife-
rentes estudos e a identificacdo de padroes e divergéncias.

Os recursos utilizados para a coleta de dados incluiram
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0 acesso a bibliotecas digitais, subscri¢des a periddicos acadé-
micos, e ferramentas de gestao bibliografica como Mendeley e
Zotero, que auxiliaram na organizacao e cita¢do das fontes con-
sultadas.

A pesquisa foi conduzida de forma sistematica, garantin-
do que todas as etapas fossem documentadas e que os critérios
de inclusdo e exclusdo dos textos fossem claros e justificados.
Essa abordagem permitiu a construcdo de uma revisao biblio-
grafica, fundamentada em fontes teoricas, que oferece uma ana-
lise do uso das TICs na formacgdo de professores.

O Quadro 1 apresenta as referéncias bibliograficas uti-
lizadas nesta pesquisa, organizadas por autor, titulo conforme
publicado e ano de publicacdo. Este quadro tem como objetivo
fornecer uma visdo clara e estruturada das fontes que funda-
mentaram a analise e discussao dos temas abordados ao longo
do estudo. As referéncias foram selecionadas com base na sua
relevancia e contribuicdo para a compreensdo da educacao me-

diada pelas TICs e a formacgdo de professores.

Quadro 1: Referéncias Bibliograficas Utilizadas na Pesquisa

Autor(es) Titulo conforme publicado Ano
Gatti, A,; Formacdo de professores para o ensino fun- | 2009
Nunes, M. R. [ damental: estudo de curriculos das licencia-

(Org.) turas em pedagogia, lingua portuguesa, ma-

tematica e ciéncias biolbgicas

Oliveira; Sou- | O professor e as TICs: da formacdo inicial a | 2019
za; Ferreira continuada

Vévio; Almei- | Formacgdo de professores: os desafios da pro- [ 2019
da, R. fissao

Ziani; A Formacao Continuada do Professor nas | 2019
Luquini TICs
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Alves; Da Sil- | TICs e formacdo de professores: uma pro- | 2022
va; Da Silva; | posta de revisdo bibliografica dos anais dos
Soares; EDEQs

Aureliano; As tecnologias digitais como recursos peda- [ 2023
Queiroz, D. gbgicos no Ensino Remoto: implicagcdes na
formacdo continuada e nas praticas docentes

Costa, | Formacdo continuada de professores do En- | 2024
sino Fundamental para o uso de tecnologias
digitais na educagao

Fonte: autoria propria

As referéncias listadas no Quadro 1 foram essenciais para
a construcdo do referencial tedrico deste estudo, proporcionan-
do uma base de conhecimentos e perspectivas sobre a utilizacao
das TICs na formacdo de professores. A organiza¢do cronolégica
facilita a compreensao da evolugdo dos debates e pesquisas so-
bre o tema ao longo dos anos.

Apébs a andlise das referéncias, foi possivel identificar
tendéncias, desafios e oportunidades relacionadas a formacao
de professores mediada pelas TICs. Estas informagdes foram
integradas nas discussdes subsequentes, oferecendo uma visao
sobre como as TICs podem ser incorporadas na formagao docen-

te, contribuindo para a melhoria da educacgao basica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A Figura 1 apresenta uma nuvem de palavras gerada a
partir dos titulos das referéncias bibliograficas utilizadas na
pesquisa. Esta nuvem de palavras visualiza os termos frequentes

e significativos presentes nos titulos, destacando os conceitos
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centrais e as areas de enfoque nas fontes consultadas. Através
dessa visualizacao, é possivel identificar rapidamente os temas

recorrentes e relevantes abordados pelos autores.

Figura 1: Nuvem de Palavras dos Titulos das Referéncias
Bibliograficas

Nuvem de Palavras dos Titulos das Referéncias Bibliograficas

dig 1ta15 inicial
rev1sao udo Contlnuad
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Ensino dos.

lingua ProTegs Sormatemat1ca~proposté
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ésao
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professores

ciéncias

desaflos

praticas

pedagc)gl(o

Fonte: autoria prépria

A analise da nuvem de palavras revela a predominancia
de termos como “formacdo”, “professores”, “TICs”, “educacao”
e “praticas”, refletindo o foco principal do estudo. Essa repre-
sentacao grafica auxilia na compreensao dos principais topicos
discutidos nas referéncias, proporcionando uma visao geral das
areas investigadas. A partir dessa visualizagdo, pode-se inferir a
importancia da formagdo continua e inicial dos professores no
contexto das tecnologias educacionais, bem como as praticas pe-
dagogicas associadas a essas tecnologias.




DESAFIOS E OPORTUNIDADES NA
FORMACAO DE PROFESSORES MEDIADAS
PELAS TICS

A formacgdo de professores mediada pelas Tecnologias da
Informagdo e Comunicac¢do (TICs) apresenta diversos desafios
e oportunidades que precisam ser considerados para garantir
uma educac¢ao de qualidade.

Um dos principais desafios é a falta de formacgado adequa-
da e continuada dos professores no uso das TICs. Muitos docen-
tes enfrentam dificuldades em integrar essas tecnologias em
suas praticas pedagdgicas devido a insuficiéncia de cursos espe-
cificos durante sua formacao inicial e a escassez de programas
de atualizacdo profissional.

Além disso, a infraestrutura das escolas muitas vezes nao
suporta a implementacao eficiente das TICs, o que representa
um obstaculo significativo. A caréncia de equipamentos moder-
nos, acesso a internet de alta velocidade e suporte técnico ade-
quado sdo barreiras que impedem o pleno aproveitamento das
tecnologias disponiveis. Esse problema é acentuado em areas
rurais e regioes menos desenvolvidas, onde as disparidades tec-
nologicas sdo evidentes.

Por outro lado, as TICs oferecem inimeras oportunida-
des para inovar e enriquecer o processo de ensino e aprendiza-
gem. A formacao de professores que inclui o uso das TICs pode
promover uma pratica pedagdgica interativa, possibilitando
a criacdo de ambientes de aprendizagem motivadores para os

alunos. Conforme relatam Voévio e Almeida (2019), a formagao



de professores precisa ser constantemente atualizada para in-
cluir o uso das TICs, ndo apenas como ferramentas de apoio, mas
como elementos centrais na construcao do conhecimento.

As TICs também permitem a personalizacao do ensino,
adaptando o conteddo as necessidades e ritmos de aprendiza-
gem de cada aluno. Isso pode ser particularmente benéfico em
contextos de educagdo inclusiva, onde as tecnologias podem ser
utilizadas para desenvolver materiais didaticos acessiveis e pro-
mover a inclusdo de alunos com necessidades especiais.

Além disso, a formagdo continuada dos professores pode
ser enriquecida com o uso das TICs, proporcionando acesso a
cursos online, webinars e comunidades virtuais de pratica onde
os professores podem compartilhar experiéncias e recursos.
Isso facilita a troca de conhecimento e o desenvolvimento profis-
sional continuo, independentemente das limitacGes geograficas.

Portanto, enquanto os desafios na formacdo de profes-
sores mediada pelas TICs sdo significativos, as oportunidades
proporcionadas por essas tecnologias sdo vastas e promisso-
ras. Investir na formacao adequada e continua dos professores,
melhorar a infraestrutura escolar e promover politicas publicas
que incentivem o uso das TICs sdo passos fundamentais para
aproveitar ao maximo essas oportunidades e superar os desa-

fios presentes.

ESTUDOS DE CASO E EXEMPLOS PRATICOS

A andlise de estudos de caso e exemplos praticos é es-

sencial para compreender como as Tecnologias da Informacao e
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Comunicacgdo (TICs) podem ser efetivamente integradas na for-
macao de professores. Esses exemplos fornecem insights valio-
sos sobre as melhores praticas e os desafios enfrentados no uso
das TICs em contextos educacionais reais.

Um estudo relevante é o de Cruz Alves et al. (2022), que
analisou a abordagem das TICs no ensino de quimica voltado a
formacgao de professores, utilizando trabalhos publicados no En-
contro de Debates Sobre o Ensino de Quimica (EDEQ). Este estu-
do destaca que a educacdo vem passando por transformacoes ao
longo dos tempos. Com isso, surge a busca por metodologias di-
versificadas que auxiliem na construcao de conhecimentos dos
discentes, ao mesmo tempo que desperte o interesse pelo ato
de aprender e, por conseguinte, propor melhorias na pratica de
ensino dos professores. Os resultados indicaram que a utilizacao
das TICs pode enriquecer significativamente o processo de ensi-
no e aprendizagem, motivando tanto professores quanto alunos.

Outro exemplo pratico é apresentado por Aureliano e
Queiroz (2023), que discutem as implicacdes das tecnologias
digitais no Ensino Remoto. Eles afirmam que as tecnologias di-
gitais como recursos pedagdgicos no Ensino Remoto implicam
na formacdo continuada e nas praticas docentes, exigindo uma
atualizacdo constante para que os professores possam acom-
panhar as inovagdes tecnologicas. Este estudo de caso mostrou
como os cursos de formac¢do continuada que incluem o uso de
TICs podem capacitar os professores para melhor utilizarem as
tecnologias disponiveis, especialmente em contextos de ensino
remoto.

Vovio e Almeida (2019) exploram os desafios e sucessos

de um programa de formacao de professores que incorpora TICs
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como elementos centrais na constru¢do do conhecimento. Eles
observam que a formacdo de professores precisa ser constante-
mente atualizada para incluir o uso das TICs, ndo apenas como
ferramentas de apoio, mas como elementos centrais na constru-
¢do do conhecimento. Este exemplo pratico evidenciou que pro-
gramas de formacgao continua bem estruturados podem levar a
uma utiliza¢do das TICs nas praticas pedagdgicas. Oliveira, Sou-
za e Ferreira (2019) ilustra um estudo de caso especifico sobre a

integracao das TICs na formacdo de professores:
Os desafios enfrentados pelos professores na in-
tegracdo das TICs sdo numerosos, incluindo a
falta de formacdo adequada e o acesso limitado a
recursos tecnoldgicos. No entanto, em um estudo
de caso realizado em uma escola publica, obser-
vou-se que, com a implementagido de um progra-
ma de formagdo continuada focado no uso peda-
gbgico das TICs, os professores foram capazes de
transformar suas praticas de ensino. A utilizacdo
de lousas digitais, aplicativos educativos e plata-
formas de ensino a distancia proporcionou uma
experiéncia de aprendizagem envolvente para os
alunos, além de aumentar a motivagao e a confian-

¢a dos professores no uso das tecnologias.

Esses estudos de caso e exemplos praticos demonstram
que, apesar dos desafios, a integracao das TICs na formacao de
professores pode trazer beneficios significativos para o processo
educativo. Programas de formacdo continuada bem planejados
e a disponibilidade de recursos tecnoldgicos adequados sao
fundamentais para que os professores possam utilizar as TICs de

maneira eficaz e inovadora. Ao aprender com essas experiéncias
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praticas, é possivel identificar estratégias bem-sucedidas e
replica-las em diferentes contextos educacionais, contribuindo

para a melhoria da qualidade do ensino.

IMPACTO DAS TICS NAS PRATICAS
PEDAGOGICAS

Aincorporacgdo das Tecnologias da Informacado e Comuni-
cacdo (TICs) nas praticas pedagogicas tem transformado signifi-
cativamente o cendario educacional. As TICs oferecem novas pos-
sibilidades para o ensino e a aprendizagem, tornando as aulas
interativas. A utilizacdo dessas tecnologias possibilita a criacao
de ambientes de aprendizagem que estimulam a participacao
ativa dos alunos e facilitam o desenvolvimento de habilidades
essenciais para o século XXI.

Gatti e Nunes (2009) destacam que a formacao de pro-
fessores para o ensino fundamental tem enfrentado diversas
mudancas ao longo dos anos, especialmente com a introducao
das TICs. A introduc¢ao das TICs nas salas de aula permite que
os professores adotem metodologias inovadoras, como o uso de
plataformas digitais para a realizacdo de atividades colaborati-
vas, simuladores para experimentos virtuais e aplicativos edu-
cativos que personalizam o processo de aprendizagem.

Oliveira, Souza e Ferreira (2019) afirmam que os
desafios enfrentados pelos professores na integracao das TICs
sdo numerosos, incluindo a falta de formacdao adequada e o
acesso limitado a recursos tecnolégicos. No entanto, quando

os professores recebem a formac¢ao adequada e tém acesso aos
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recursos necessarios, o impacto das TICs pode ser extremamente
positivo. As TICs facilitam o acesso a uma vasta quantidade de
informacgdes e recursos didaticos, que podem ser utilizados para
enriquecer o conteudo das aulas e promover uma aprendizagem
significativa.

Além disso, as TICs tém o potencial de transformar as
praticas pedagdgicas ao promover a inclusao digital e possibili-
tar a criacao de materiais didaticos acessiveis para alunos com
necessidades especiais. Aureliano e Queiroz (2023) observam
que as tecnologias digitais como recursos pedagégicos no En-
sino Remoto implicam na formacdo continuada e nas praticas
docentes, exigindo uma atualiza¢dao constante para que os pro-
fessores possam acompanhar as inovagdes tecnologicas. Essa
constante atualizacdo é fundamental para que os professores
possam explorar plenamente o potencial das TICs e adapta-las
as necessidades de seus alunos.

Vovio e Almeida (2019) reforcam a importancia de atua-
lizar constantemente a formacao de professores para incluir o
uso das TICs, ndo apenas como ferramentas de apoio, mas como
elementos centrais na construcdo do conhecimento. As TICs,
portanto, ndo devem ser vistas apenas como auxiliares no pro-
cesso educativo, mas como componentes essenciais que podem
enriquecer e transformar as praticas pedagogicas.

Em resumo, o impacto das TICs nas praticas pedagogicas
é significativo, oferecendo novas oportunidades para a inovacao
e a melhoria do ensino. A formag¢do adequada dos professores,
aliada ao acesso a recursos tecnologicos, é fundamental para
que as TICs sejam integradas de maneira eficaz e produtiva nas

salas de aula. Essas tecnologias tém o potencial de transformar a
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educacao, promovendo uma aprendizagem ativa, inclusiva e sig-

nificativa para todos os alunos.

TICS E A FORMACAO DE PROFESSORES NA
EDUCACAO BASICA

A utilizacao das Tecnologias da Informacdo e Comunica-
cao (TICs) na formacao de professores na educagao basica é uma
abordagem que tem ganhado relevancia nas ultimas décadas. A
insercdo dessas tecnologias nas praticas pedagogicas exige que
os professores estejam bem preparados para utiliza-las de ma-
neira eficiente e inovadora.

Na educagdo basica, a formacdo de professores para o
uso das TICs deve comecar desde a sua formacao inicial. Gatti
e Nunes (2009) destacam que a necessidade de integrar essas
tecnologias nas praticas pedagogicas tem demandado uma re-
formulacgao dos curriculos dos cursos de licenciatura. Isso impli-
ca que os futuros docentes precisam ser capacitados ndo apenas
no uso técnico das TICs, mas também na compreensao de como
essas ferramentas podem ser integradas aos processos de ensi-
no e aprendizagem.

A formacao continuada é igualmente essencial, pois per-
mite que os professores em exercicio atualizem seus conheci-
mentos e habilidades. Aureliano e Queiroz (2023) observam que
as tecnologias digitais como recursos pedagdgicos no Ensino Re-
moto implicam na formagdo continuada e nas praticas docentes.
Os programas de formacao continuada podem incluir cursos on-

line, workshops e semindarios que abordem as novas tendéncias

_
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e ferramentas tecnolodgicas disponiveis para a educacao basica.

No contexto da educagdo basica, a utilizacao das TICs
pode contribuir significativamente para a melhoria do processo
de ensino-aprendizagem. Vévio e Almeida (2019) afirmam que
a formacao de professores precisa ser constantemente atualiza-
da para incluir o uso das TICs, ndo apenas como ferramentas de
apoio, mas como elementos centrais na construcdo do conheci-
mento. Isso sugere que as TICs devem ser incorporadas de for-
ma integrada e estratégica, e ndo apenas como um complemento
as metodologias tradicionais.

Oliveira, Souza e Ferreira (2019) discutem os desafios
enfrentados na educacao basica, especialmente em relagdo a in-
fraestrutura tecnoldgica. Eles ressaltam que os desafios enfren-
tados pelos professores na integracdo das TICs sao numerosos,
incluindo a falta de formagdo adequada e o acesso limitado a re-
cursos tecnoldgicos. Superar essas barreiras é fundamental para
que os professores possam aproveitar todo o potencial das TICs.

A formacao de professores na educagdo basica para o uso
das TICs deve também incluir a criacao de materiais didaticos
interativos e o desenvolvimento de competéncias para o ensino
a distancia, que se tornaram especialmente relevantes em con-
textos de pandemia e ensino remoto. Costa (2024) enfatiza que
a formacgdo continuada de professores do Ensino Fundamental
para o uso de tecnologias digitais na educacao é essencial para
promover a inovag¢do pedagdgica e a melhoria do ensino.

Portanto, a formag¢ao de professores na educacgao
basica para o uso das TICs envolve uma preparagdo continua e
adaptativa, que deve comecar na formacao inicial e ser mantida

ao longo de toda a carreira docente. Investir em infraestrutura
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tecnoldgica, fornecer acesso a recursos adequados e criar
programas de formacgdo continua sao passos fundamentais para
garantir que os professores estejam capacitados para integrar as

TICs de maneira eficaz e inovadora em suas praticas pedagogicas.

METODOLOGIAS ATIVAS E TICS NA
FORMACAO DE PROFESSORES

As metodologias ativas, que colocam o aluno no centro
do processo de aprendizagem, tém se mostrado particularmen-
te eficazes quando combinadas com Tecnologias da Informacao
e Comunicacao (TICs). A integracdo dessas abordagens na for-
macao de professores é fundamental para preparar educadores
capazes de utilizar estratégias inovadoras que promovam uma
aprendizagem significativa.

As metodologias ativas incluem técnicas como a sala de
aula invertida, aprendizagem baseada em projetos e aprendi-
zagem colaborativa. A combinacao dessas metodologias com as
TICs permite que os professores criem ambientes de aprendiza-
gem interativos e personalizados. Gatti e Nunes (2009) obser-
vam que a necessidade de integrar essas tecnologias nas praticas
pedagoégicas tem demandado uma reformulagao dos curriculos
dos cursos de licenciatura, bem como a implementacao de pro-
gramas de formacao continuada que preparem os docentes para
lidar com as novas demandas educacionais.

A utilizacdo das TICs facilita a implementacao das me-
todologias ativas ao fornecer ferramentas que permitem aos

professores criar conteido multimidia, promover a colaboragao

_
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online entre os alunos e acompanhar o progresso individual de
cada estudante em tempo real. Aureliano e Queiroz (2023) afir-
mam que as tecnologias digitais como recursos pedago6gicos no
Ensino Remoto implicam na formac¢ao continuada e nas praticas
docentes, exigindo uma atualiza¢dao constante para que os pro-
fessores possam acompanhar as inovagdes tecnologicas.

Um exemplo pratico de como as metodologias ativas po-
dem ser potencializadas pelas TICs é apresentado por Cruz Alves
et al. (2022), que analisaram a utilizacdao das TICs no ensino de
quimica. Eles relatam que a busca por metodologias diversifica-
das que auxiliem na construcao de conhecimentos dos discentes,
ao mesmo tempo que desperte o interesse pelo ato de aprender,
€ uma das principais transformagodes na educacdo. A utilizacao
de simulagdes virtuais, laboratérios online e plataformas inte-
rativas sdo exemplos de como as TICs podem ser integradas as
metodologias ativas para melhorar o ensino e a aprendizagem.

Vovio e Almeida (2019) ressaltam a importancia de atua-
lizar constantemente a formacao de professores para incluir o
uso das TICs, ndo apenas como ferramentas de apoio, mas como
elementos centrais na construcdo do conhecimento. As TICs,
portanto, devem ser vistas como um componente integral das
metodologias ativas, proporcionando aos professores as ferra-
mentas necessarias para desenvolver praticas pedagégicas ino-
vadoras.

A formacdo de professores deve, portanto, incluir a
capacitacdo paraouso das TICs em conjunto com as metodologias
ativas. Costa (2024) enfatiza que a formacdo continuada de
professores do Ensino Fundamental para o uso de tecnologias

digitais na educacdo é essencial para promover a inovacgao
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pedagoégica e a melhoria do ensino. Essa formacao deve ser
continua e adaptativa, garantindo que os professores estejam
sempre atualizados com as ultimas inovagdes tecnologicas e
pedagogicas.

Concluindo, as metodologias ativas, quando integradas as
TICs, tém o potencial de transformar as praticas pedagogicas. A
formacgdo de professores deve focar na preparacao para utilizar
essas abordagens de maneira eficaz, promovendo uma aprendi-
zagem centrada no aluno. Investir na capacitagao dos professo-
res para o uso das TICs em metodologias ativas é essencial para

a evolucao da educacdo no século XXI.

CONSIDERACOES FINAIS

Os principais achados desta pesquisa destacam a impor-
tancia e os desafios da formacao de professores mediada pelas
Tecnologias da Informag¢do e Comunicag¢do (TICs). A investiga-
¢do abordou diversos aspectos relacionados a formacgao inicial
e continuada dos docentes, politicas publicas e diretrizes, meto-
dologias ativas, bem como estudos de caso que ilustram a aplica-
¢do pratica das TICs no ambiente educacional.

A pesquisa buscou responder a pergunta central: Como
a formacdo inicial e continuada de professores pode ser apri-
morada para incluir o uso eficaz das TICs, garantindo que os do-
centes estejam preparados para integrar essas tecnologias em
suas praticas pedagdégicas de maneira significativa e produtiva?
A andlise dos dados revelou que a integracdo das TICs na for-

macao de professores requer uma abordagem multifacetada que

_
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inclui a atualizacao constante dos curriculos dos cursos de licen-
ciatura, programas de formacdo continuada bem estruturados, e
politicas publicas que garantam a infraestrutura necessaria.

Primeiramente, ficou evidente que a formacao inicial dos
professores deve ser revisada para incluir componentes que de-
senvolvam competéncias tecnoldgicas. Os cursos de licenciatura
precisam incorporar o uso das TICs de maneira pratica e teori-
ca, preparando os futuros docentes para o ambiente digital. A
formacgdo continuada se mostrou essencial, pois permite que os
professores atualizem seus conhecimentos e se adaptem as no-
vas ferramentas e metodologias que surgem continuamente.

Em termos de politicas publicas, a pesquisa identificou a
necessidade de um suporte para a formacao de professores no
uso das TICs. Isso inclui tanto a oferta de programas de capacita-
cdao quanto a melhoria da infraestrutura tecnoldgica nas escolas.
Sem acesso a recursos tecnologicos adequados e sem formacao
continua, os professores encontram dificuldades para integrar
as TICs de maneira eficaz em suas praticas pedagdgicas.

Os estudos de caso analisados demonstraram que, quan-
do bem implementadas, as TICs podem transformar significati-
vamente o processo de ensino e aprendizagem. A utilizacdo de
plataformas digitais, laboratorios virtuais e aplicativos educati-
vos mostrou-se eficaz na criacdo de um ambiente de aprendiza-
gem motivador para os alunos. No entanto, a falta de formacao
adequada e de recursos tecnolédgicos ainda sao barreiras impor-
tantes que precisam ser superadas.

As metodologias ativas, quando combinadas com as TICs,
oferecem um potencial consideravel para inovar as praticas pe-

dagogicas. As estratégias de aprendizagem centradas no aluno,
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como a sala de aula invertida e a aprendizagem baseada em
projetos, sao facilitadas pelas TICs, que proporcionam os meios
para uma participacao ativa dos alunos no processo de aprendi-
zagem.

A pesquisa contribui significativamente para a compreen-
sdo da importancia da formacao de professores no uso das TICs,
destacando as areas que necessitam de melhorias e oferecendo
recomendag¢des para uma integracdo eficaz dessas tecnologias.
No entanto, reconhece-se que ha necessidade de outros estudos
para complementar os achados, especialmente aqueles que pos-
sam explorar a aplicagdo pratica das TICs em diferentes contex-
tos educacionais e culturais.

Em conclusao, a formacado de professores para o uso das
TICs deve ser um processo continuo e adaptativo, que envolva a
atualiza¢do constante dos curriculos de formacao inicial, a ofer-
ta de programas de formacgdo continuada e o suporte de politicas
publicas que garantam a infraestrutura necessaria. Somente as-
sim sera possivel garantir que os docentes estejam preparados
para integrar essas tecnologias de maneira eficaz em suas prati-

cas pedagogicas, promovendo uma educacao de qualidade.
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INTRODUCAO

A educacao trata-se de um direito humano universal, sen-
do este um instrumento para a garantia dos direitos basicos e
dos valores democraticos com vistas a melhoria da qualidade
de vida dos cidadaos. Desta forma, se propde uma educagao que
transforme a atual realidade escolar, ou seja, uma conscientiza-
¢do sobre o modelo educacional, que busca conhecer a realidade
dos educandos para assim agir sobre ela, transformando-a, ao
ponto que educadores e educandos se caracterizem como sujei-
tos de um mesmo processo (Freire, 1997).

De acordo com Liick (2012), o gestor escolar é o lider, o
principal responsavel pela administra¢dao dos recursos e dos fa-
zeres pedagdgicos na escola. Para tanto ele deve ter um olhar
agucado frente aos desafios, as mudancas cabiveis e possiveis
nesse conjunto, orientacdo e versatilidade em contribuir e ava-
liar os planejamentos e as praticas escolares bem como o de-
sempenho dos alunos frente as avaliagdes internas e externas,
oferecidas na instituicao, tendo um compromisso de liderar sem
ser autoritario, sem cometer equivocos perante sua func¢ao, bus-
cando a socializagao de todos e fortalecendo sua autoconfianga
com o propdsito de realizar uma comunicagdo eficaz com todos.

Assim sendo, o gestor escolar deve articular seu trabalho de
acordo com o trabalho de todo o corpo docente, para que o ensino
seja dinamizado de forma a ser desenvolvido com qualidade e eficacia.
Assim, o gestor pode ser considerado um maestro que conduz todos
os profissionais da instituicdo para um desenvolvimento conjunto na
busca da qualidade do ensino, tornando o trabalho e desenvolvimento

de todos gradual e de qualidade.
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Sob essa 6tica, Liick (2009, p. 95) caracteriza como gestdo pe-
dagogica, de todas as dimensdes da gestdo escolar a mais importante,
pois esta mais diretamente envolvida com o foco da escola, que é o de
promover aprendizagem e a formagdo dos alunos, conforme aponta-
do anteriormente. Constitui-se como a dimensdo para a qual todas as
demais convergem, uma vez que esta se refere ao foco principal do en-
sino que é a atuacdo sistematica e intencional de promover, formacgao
e aprendizagem dos alunos como uma condi¢do para que desenvol-
vam as competéncias sociais e pessoais necessarias para sua insercao
proveitosa na sociedade e no mundo do trabalho para uma relagido de
beneficio mutuo.

Ademais, a Gestdo Escolar precisa estar fundamentada na
construcdo do espaco publico, promovendo a igualdade e propician-
do um ambiente de trabalho coletivo, superando o individualismo e a
educacdo excludente, possibilitando a inter-relacdo do todo e produ-
zindo conhecimento. Isto contribui para preparar os sujeitos para a
vida e que “habitem os estudantes a terem expectativas de vida digna,
de trabalho, de exercicio da cidadania”, assim ressalta Cdssio (2006,
p. 31). Inclusive, por meio da gestdo democratica e participativa, Paro
(2017) afirma que o gestor pode proporcionar a sua equipe docente
trilhar um caminho que possibilite que os alunos alcancem os resulta-
dos desejados.

Combasenas colocagdes de Wittman (2006) o gestor competente
deve desenvolver instrumentos que qualifiquem os processos e
procedimentos da gestdo escolar, identificar e compreender a fungao
social de sua escola na comunidade em que esta inserido, propor e
coordenar a participagdo na elaboracao do projeto pedagogico envolver-
se no processo de avaliacdo e aprendizagem, propiciar e estimular
a elaboracao de projetos com a comunidade escolar, considerar na
gestdo da escola aspectos que tornem a aprendizagem dos alunos
mais significativas, motivar competéncias pessoais dos professores e

funcionarios além de coordenar a¢des de valorizagdo profissional.
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Mencionando Libaneo,

“o gestor é o articulados/mediador entre escola
e comunidade. Ele deve incentivar a participagio,
respeitando as pessoas e suas opinides, no que
chamamos de gestdo democratica. O gestor es-
colar tem de se conscientizar de que ele, sozinho,
ndo pode administrar todos os problemas da esco-
la. O caminho é a descentralizagao, isto é, o com-
partilhamento de responsabilidades com alunos,
pais, professores e funcionarios. O que se chama
de gestao democratica onde todos os atores envol-
vidos no processo participam das decisées. Uma
vez tomada, trata-se as decisdes coletivamente,
participativamente, é preciso pd-las em praticas.
Para isso, a escola deve estar bem coordenada e
administrada. Ndo se quer dizer com isso que o
sucesso da escola reside unicamente na pessoa do
gestor ou em uma estrutura administrativa auto-
cratica na qual ele centraliza todas as decisodes. Ao
contrdrio, trata-se de entender o papel do gestor
como lider cooperativo, o de alguém que consegue
aglutinar as aspiragdes, os desejos, as expectativas
da comunidade escolar e articular a adesdo e a
participacao de todos os segmentos da escola na
gestdo em um projeto comum. O diretor ndo pode
ater-se apenas as questoes administrativas. Como
dirigente, cabe-lhe ter uma visao conjunta de uma
atuacdo que apreenda a escola em seus aspectos
pedagdgicos, administrativos, financeiros e cultu-
rais. (Libaneo, 2005, p.332)

Com base nessa premissa, o presente trabalho aponta como
um dos objetivos compreender a importancia do gestor publico esco-
lar quanto aos resultados do Indice de Desenvolvimento da Educacéo
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Basica, IDEB, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, obtidos pelas
instituicdes de ensino que gere, bem como, apontar o impacto que a
formacao dos professores e as decisdes dos gestores escolares podem
ser relevantes no desenvolvimento dos alunos e sua atuacao frente aos
resultados das avaliagdes externas.

Dessa forma, a justificativa para realizacdo desta pesqui-
sa parte da necessidade de investigar as acdes que influencia-
ram na melhoria da qualidade de ensino e, consequentemente,
nos resultados no IDEB dessas instituicdes, servindo assim de
embasamentos praticos para futuros gestores escolares.

A referente pesquisa se pautara pela investigacdo de es-
critos de varios autores, sob a luz da metodologia qualitativa,
onde o debate pairara acerca da gestdo escolar e a atuagdo do
gestor frente as institui¢des, e nos resultados obtidos frente as
avaliacdes, assim como os resultados do IDEB, para esta andlise,
utilizaremos o recorte temporal compreendido entre os anos de
2009 a 2019, desenvolvidas nas 22 escolas da Rede Estadual do
Espirito Santo, localizadas em cada uma das 11 Superintendén-
cias Regionais de Ensino (S.R.E) no Estado do Espirito Santo.

Severino (2013, p.113) diz que “a escolha de um tema de
pesquisa, bem como, a sua realiza¢cdo necessariamente é um ato
politico. Também, neste ambito, ndo existe neutralidade”. Sendo
assim, este trabalho deve tomar uma dimensao social, conferin-
do um sentido politico para os resultados o pesquisador se de-
para com uma exigéncia social, passando a ter uma visdo mais

globalizada e critica a respeito do tema.
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REFERENCIAL TEORICO

Segundo Paro (2017), o gestor é a integracdo existente
entre o fazer e o agir, onde a lideranca edificada na qualidade e

respeito promove o bem estar didrio na escola. Ele afirma ainda:
O gestor escolar deve ser o principal pedagogo,
e o maior responsavel pelo processo ensino
aprendizagem, pois é a pedra angular do
edificio educativo que o coletivo docente deve
construir dia a dia na escola. Entendemos que a
participacao do gestor é fundamental em todas as
areas: administrativa, financeira e principalmente
pedagogica. O diretor é, sem duvida, a “autoridade
maxima na escola e o responsavel ultimo por ela”
(Paro 2017, p. 89).

Dessa forma, o gestor como mobilizador e articulador no
gerenciamento de pessoas frente as instituicdes escolares depa-
ram-se com situacdes desafiadoras constantemente e contribuir
para que os profissionais que atuam na instituicdo possam de-
sempenhar sua fungao de forma qualitativa, requer muito desse
fazer pedagogico. Nesse interim Liick (2009) destaca o papel do
diretor como o profissional a quem compete a lideranca e or-
ganizacdo do trabalho de todos os que nela atuam, de modo a
orienta-los no desenvolvimento de ambiente educacional capaz
de promover aprendizagens e formacao dos alunos, no nivel
mais elevado possivel, de modo que estejam capacitados a en-
frentar os novos desafios que sao apresentados.

De acordo com Schneider e Nardi (2014)

O IDEB traduz a pretensdo de dar conta da quali-

dade da educagdo basica brasileira, tendo em vista
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que esse indicador é aferido a partir de dados dos
alunos de cada escola, cabendo a mesma, enquan-
to espago de producio desses dados, computar re-
sultados. Schneider e Nardi (2014, p. 7-28.),

Em sua funcdo, o gestor exerce sua influéncia enquanto

gere, lidera e orienta seu corpo docente a fim de que possa haver

a melhoria desses resultados do IDEB alcangado pela sua escola,

onde a responsabilidade, na visdo de Schneider e Nardi (2014),

“implica ter de assumir as consequéncias (positivas e negativas)

dos atos praticados”.

A divulgacdo do indice de desenvolvimento da
educacdo basica como principal indicador edu-
cacional brasileiro vem afirmar a sua relevancia,
tendo em vista a importancia a ele conferida no
cotidiano das unidades escolares. Desse modo,
o IDEB tem sido tema de discussdes nos ultimos
anos, principalmente por ser um instrumento que
pode induzir as praticas educativas, buscando re-
lativizar os impactos dos resultados educacionais
na gestao escolar. Remete, pois, a atividade que,
em primeira instancia, é comunicativa, porquanto
sustentada na argumentacdo (informacdo e justi-
ficacdo), na transparéncia das informacgodes e na
validade das razoes, evocando, por isso, a ideia de
dialogo critico que implicaria um jogo interativo,
um ir e vir de perguntas e respostas, de argumen-
tos e contra-argumentos. Schedler (2004, citado
em Schneider e Nardi, 2014, p. 20).

De acordos com o que foi mencionado acima, as

instituicdes escolares poderao melhorar seus resultados no

tempo em que agdes pensadas e geridas com competéncia pelo
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gestor forem pautadas em ac¢des democraticas e participativas
com uma gestdo que visa a qualidade de ensino, bem como,
uma aprendizagem significativa para os alunos. De acordo com
Libaneo, Oliveira e Toschi (2017),) educacao de qualidade é

aquela mediante a qual:
A escola deve promover a todos o dominio dos
conhecimentos e o desenvolvimento de capacida-
des cognitivas e afetivas indispensaveis ao atendi-
mento de necessidades individuais e sociais dos
alunos, bem como a inser¢do no mundo e a cons-
tituicdo da cidadania também como poder de par-
ticipagdo, tendo em vista a construgdo de uma so-
ciedade mais justa e igualitaria. Qualidade é, pois,

conceito implicito a educacgdo e ao ensino (p. 117).

Em consequéncia disso o gestor, de acordo com Francisco
(2006), é um lider institucional, até por forca das diversificadas
atividades, que exigem dele a clareza dos objetivos a serem atin-
gidos, pautada pelo questionamento que fazem da gestdo demo-
cratica e da qualidade de ensino, e por uma percepgao critica das
complexas relacdes entre educacao escolar e sociedade.

Mediante esse contexto, o IDEB incorpora e define
diferentes critérios para melhorar o processo de aprendizado,
levando em consideracdo a individualidade de cada escola,
possibilitando identificar os pontos negativos, as dificuldades
encontradas, possibilitando que alunos possam ter seu
crescimento pessoal e escolar analisados a fim de promover um
aprendizado eficiente. Ele é que permite discutir gestdo escolar
e qualidade de ensino, bem como fazer algumas reflexdes sobre

as politicas publicas e as condi¢gdes materiais de implementacao,

operacionalizac¢do e investigacdo de quem sdo os atores dessas
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politicas nas instancias do planejamento, na execu¢ao, na
avaliacdo e no feedback ou, ainda, na cultura e na necessidade
da escola, enquanto atores sociais (Dourado, 2007).

Em vista disso, Schneider e Nardi (2014) pontuam que o
indice se constitui a partir de indicadores que visam, predomi-
nantemente, ao exercicio de prestacdo de contas por parte do Es-
tado, e, na forma como o IDEB procura integrar, ndo pode pres-
cindir de uma avaliacdo e de uma autoavaliacao referenciadas,
congruentes com o postulado de uma educa¢do democratica, na
qual as politicas educacionais contemporaneas estdo subscritas.

E indiscutivel lembrar que o trabalho do gestor pautado em
objetividade e liderancga, torna se algo de suma importancia para
toda sua equipe, assim como ganha sentido e se torna capaz de

desenvolver a lideranca. Nesse sentido Chiavenato pontua:
Os lideres sdo os responsaveis pela sobrevivéncia
e pelo sucesso de suas organiza¢des. Chamamos
de lideranca a dedicagdo, a visdo, os valores e a
integridade que inspira os outros a trabalharem
conjuntamente para atingirem metas coletivas. A
lideranca eficaz é identificada como a capacidade
de influenciar positivamente os grupos e de ins-
pira-los a se unirem em agdes comuns coordena-
das. Os lideres reduzem as nossas incertezas e nos
ajudam a cooperar e trabalhar em conjunto para

tomarmos decisoes acertadas (Chiavenato, 1994,
p.53).

Em consequéncia disso, a fun¢do do gestor é de liderar,
compartilhar acertos e insucessos, ajudar, acolher, aceitar cri-
ticas e opinides, criar ambiente que envolva prazerosamente

todos os profissionais, valorizando sempre o conhecimento e a
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realizacao pessoal e coletiva de todos, servindo como base para
o sucesso de todos os envolvidos. Segundo Wittmann (1997), a
gestao democratica da escola é uma contribui¢do indispensavel,
€ uma garantia e uma pratica concreta desta construcdao emanci-
padora da existéncia das pessoas e da humanidade.

Para Castro (1999),

O processo de gestdo, entendida como democrati-
ca, se traduz em ac¢des isoladas que, na visdo dos
diretores, sdo identificadas como “flexibilidade”,
ou alternancia de pessoas no cargo de direcdo;
“abertura para o didlogo”, ou estreitamento das
relagdes interpessoais; “participacdo do aluno
através do voto”. (Castro, 1999, p. 95)

A reflexdo sobre a gestdo democratica da escola é um
exercicio constrangedor, de um lado, e gratificante, de outro.
De um lado, desafia nossos brios e nos faz ferver em indignacao
diante das condi¢des concretas das escolas brasileiras e dian-
te dos resultados reais do trabalho escolar. De outro lado, as
conquistas da humanidade em nossos dias, os avangos do co-
nhecimento humano sobre a aprendizagem e inteligéncia e as
experiéncias concretas na educagao brasileira, coordenadas por
processos competentes de efetiva democratizagdo, que criam

novas perspectivas na educagdo. Puig et al (2000), acredita que,
Uma escola democratica é uma instituicdo que se
propde instruir e formar alunos e alunas por meio
da participagdo, juntamente, com professores e
professoras, no transcorrer das tarefas de traba-
lho e convivéncia docente. Uma escola democra-
tica pretende que os alunos e as alunas sejam
protagonistas da prdpria educagido e que o facam

participando ou tomando parte direta, em todos
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aqueles aspectos, do processo formativo, possi-
veis de deixar em suas maos. Cabera a ela ter cui-
dado e ndo limitar em excesso o que pode ser feito
pelos jovens e pelas jovens, porém também cabera
a ela atribuir ndo responsabilidades e tarefas que
ndo podem assumir. (Puig et al, 2000, p. 121)

Ao se fazer analise de uma organizacao escolar, indepen-
dentemente da forma como ela disposta, vale ressaltar que a
participacao é fator primordial para que a mesma seja gerida de
forma coletiva, onde o gestor possa ouvir seus pares e atribuir
significado a suas responsabilidades diante de sua gestdo. As-
sim, € preciso que a equipe gestora tenha espirito de lideranca,
ressaltando o firme interesse em coordenar e gerir com compe-

téncia. Ainda convém lembrar, como diz Kazmier (1975), que:
“A habilidade em tomar decisdes é a chave para o
planejamento bem sucedido em todos os niveis da
gestdo. [sto envolve mais que uma simples selecdao
de planos de agdo que assume pelo menos trés
fases: diagnoéstico; descobertas de alternativas e
analises”.

No que diz respeito ao trabalho do gestor, num processo
que envolve suas habilidades, a lideranca é o que conduz um fa-
tor de relevancia nesse processo de construcao e efetivacdo de
um espaco harmonioso e construtivo. Dessa forma, o lider deve
valorizar o trabalho dos individuos e das equipes, ressaltando os
aspectos positivos do que foi realizado e influenciando na constru¢ao
de um ambiente estimulante para a realizag¢do das atividades, sendo
assim capaz de gerir com autoridade e competéncia, € ndo com

autoritarismo e arrogancia.
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Para Luck,
[..] um gestor da dinamica social, um mobiliza-
dor, um orquestrador de atores, um articulador da
diversidade para dar unidade e consisténcia, na
construcdo do ambiente educacional e promoc¢ao

segura da formacdo de seus alunos (Luck, 2000,
p. 16).

Em consequéncia disso, os autores Libanio, Oliveira e
Toschi, asseguram que:

[..] o diretor coordena, mobiliza, motiva, lidera,
delega aos membros da equipe escolar, conforme
suas atribuicdes especificas, as responsabilidades
decorrentes das decisdes, acompanham o desen-
volvimento das agdes, presta contas e submete a
avaliacdo da equipe o desenvolvimento das deci-
sdes tomadas coletivamente. (Libanio, Oliveira e
Toschi, 2003, p. 335).

No que diz respeito a funcdo do gestor, essa deve ir muito
além de gerir e liderar, sua funcdo deve calcar passos fortifica-
dos na busca de sua esséncia como profissional. Sua acao em ge-
rir deve priorizar a equidade e a participacdo de todos. Seguindo

essa linha de pensamento, Paro acrescenta dizendo que,
O gestor escolar tem de se conscientizar de que ele,
sozinho, ndo pode administrar todos os problemas
da escola. O caminho é a descentralizagdo, isto
é, o compartilhamento de responsabilidades
com alunos, pais, professores e funcionarios.
Isso, na maioria das vezes, decorre do fato de
o gestor centralizar tudo, ndo compartilhar as
responsabilidades com os diversos atores da
comunidade escolar. Na pratica, entretanto, o
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que se da é a mera rotinizacido e burocratizagio
das atividades no interior da escola, e que nada
contribui para a busca de maior eficiéncia na
realizacdo de seu fim educativo. (Paro, 2008,
p.130)

Em virtude dos fatos mencionados, dizer que o gestor

é a mola propulsora que move a escola é correto quando esse

trabalho é realizado ¢

om igualdade e participacdo de todos na

instituicdo escolar, por meio de um relacionamento entre lide-

res e seus liderados reciproco, de respeito e atento a tudo que

favoreca o trabalho na

instituicdo. Dessa forma bons lideres sdao

formados e seus liderados tornam o ambiente propicio as condi-

coes de aprendizagem

do aluno.

Chiavenato relata muito bem sobre essa lideranga, onde

0 mesmo pontua que,

Os lideres sao os responsaveis pela sobrevivéncia
e pelo sucesso de suas organiza¢des. Chamamos
de lideranca a dedicagdo, a visdo, os valores e a
integridade que inspira os outros a trabalharem
conjuntamente para atingirem metas coletivas. A
lideranca eficaz é identificada como a capacidade
de influenciar positivamente os grupos e de ins-
pira-los a se unirem em agdes comuns coordena-
das. Os lideres reduzem as nossas incertezas e nos
ajudam a cooperar e trabalhar em conjunto para

tomarmos decisdes acertadas (Chiavenato, 1994).

Ainda convém lembrar que o gestor escolar em sua fun-

cao administrativa deve estar a servico do pedagogico, ele den-

tro de suas atribui¢des deve servir de suporte para a consecuc¢ao

dos objetivos educacionais, bem como favorecendo o trabalho
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dos docentes e demais funcionarios, traduzindo no espago esco-
lar um ambiente mais humano, capaz de tornar a aprendizagem
e o trabalho docente mais prazeroso e eficaz.

Nesse sentido, Martins fala sobre o educador;

0 educador é, sem duvida, o elemento fundamen-
tal da comunidade educativa, pois desempenha a
missdo de formar a alma do educando. Em func¢io
disso, ndo pode limitar-se a um mero transmissor
de conhecimento ou a ser apenas alguém que faz
da educagdo um meio de ganhar a vida. Antes dis-
so, o educador deve irradiar entusiasmo, vibrando
com a ac¢ao educativa. (Martins 1999, p.136)

Outro fator importante é que o gestor dentre suas atri-
bui¢des tem a missdao de buscar o equilibrio entre os aspectos
pedagdgicos e administrativos, onde a qualidade no ensino seja
evidenciada e colocada em primeiro lugar, atribuindo lhe signifi-
cado e eficacia na aprendizagem dos alunos.

Dentre os inumeros motivos que nos levam a refletir so-
bre a atuacdo do gestor, vale ainda ressaltar que o gestor edu-
cacional deve administrar as diferentes interacdes dos profis-
sionais que atuam nessa instituicdo bem como administrar suas
proprias agdes, percebendo as diferencas existentes, dialogan-
do, avaliando, ouvindo e aceitando opinides, sendo coerente,
sensato e humilde em suas decisdes pensando no bem comum.

Dessa forma, um espaco escolar dindmico onde o tra-
balho se faz de modo participativo, galgado no espirito de lide-
ranca, evidenciando a qualidade, deve estar centrado em agoes
que busquem a interacdo de todos, evidenciando a equidade e

a igualdade entre os profissionais, construindo um espaco em




IINOWVACAO
TECNOLOGICA
NA EDUCACAC

conjunto com todo o corpo escolar, por meio de uma gestao fle-
xivel e dinamica, que vai de encontro com o bem comum.
Para Liick (2000),

[..] um gestor da dinamica social, um mobiliza-
dor, um orquestrador de atores, um articulador da
diversidade para dar unidade e consisténcia, na
construcdo do ambiente educacional e promog¢ao
segura da formacdo de seus alunos (Liick, 2000,

p. 16).

Partindo dessa premissa, todo o corpo docente é capaz de
gerenciar melhor seu trabalho, bem como, promover resultados
positivos no que se refere as avaliagdes, bem como buscar a me-
lhoria para esses resultados.

Discorrendo sobre a possibilidade de qualquer pessoa
ser um lider, a maestria da lideranca é prerrogativa de poucos.
Handy (1996) destaca algumas caracteristicas importantes para
0 sucesso no ato de liderar: crenca em si mesmo, divida razoa-
vel, paixao pelo trabalho, consciéncia de outras realidades, amor
pelas pessoas e capacidade para a soliddao. Contudo para Griin
(2006) aliderancga é uma atividade participativa, sendo que lide-
res e liderados se complementam e a lideranca s6 acontece se o
liderado se deixar liderar. Para o autor este processo ndo depen-
de somente do lider e sim da participacdo de quem a aceitara.

Hunter (2006, p. 18), discorre sobre um conceito de lide-
ranc¢a global, destacando o ato de liderar como “a habilidade de
influenciar pessoas para trabalharem entusiasticamente visan-
do atingir objetivos comuns, inspirando confianc¢a por meio da
forca do carater”.

Olhando por esse angulo, a avaliacao podera ser mais jus-

ta quando for assimilada e usada como um mecanismo capaz de




GESTAO, FORMAGAO DE PROFESSORES
E INCLUSAO

informar ao professor as dificuldades do aluno, podendo assim
se comprometer ainda mais em auxilia-lo em como lidar com as
dificuldades encontradas e, até mesmo, como sana-las.

Vale ressaltar que o gestor deve considerar que a apren-
dizagem acontece de inumeras formas e jeitos diferentes. Con-
forme relata Libaneo (2004, p. 217):

[..] existem algumas atribui¢des ao diretor de
uma instituicdo: supervisionar atividades admi-
nistrativas e pedagogicas, promover a integracao
entre escola e comunidade; conhecer a legislacao
educacional, buscar meios que favorecam sua
equipe, dentre outras. No exercicio dessas atribui-
¢des é importante estar em formacgdo continua-
da, ou seja, estudar constantemente na busca do
aprimoramento e amadurecimento, criando dessa
maneira uma bagagem de experiéncias enriqueci-
da e que compartilhada com os pares favorecem o

desenvolvimento profissional.

Com relacdo ao referencial tedérico na pratica da pesquisa,
Bardin (2011, p.15) no diz que essa analise dos conteudos “é um
conjunto de instrumentos de cunho metodolégico em constante
aperfeicoamento, que se aplicam a discursos (conteudos e conti-
nentes) extremamente diversificados”. Desse modo, a andlise de
conteudo, configura-se como um conjunto de técnicas de analise
das comunicagdes que faz uso de procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdao do contetido das mensagens.

Assim, a busca por um novo olhar frente as avaliagoes,
bem como, os resultados obtidos delas ¢é, de certa forma, uma
garantia de traduzir em meios educacionais uma educacao de

qualidade e que possa permear um ensino com equidade.
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